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Abstrakt

Studien har undersokt hur verksamma forskollarare upplever digitala interaktiva bdcker som en
del av undervisningen. Dar malet ar att 6ka kunskapen om hur digitala bocker kan anvéndas,
framst i hoglasning. Forskning inom det befintliga omradet ar an sa lange liten. | laroplanen
for forskolan uttrycker stravansmal som involverar bade hoglasning och digital kompetens.
Syftet med detta examensarbete ar att undersoka hur dessa férskollarare upplever fenomenet
digitala interaktiva bocker. Med forskningsfragan Hur upplever férskollarare undervisning med
digitala interaktiva bocker? For att narma oss forskollarares upplevelser har studien utgatt fran
det fenomenologiskt teoretiska perspektivet med Giorgis deskriptiva fenomenologiska
analysmetod for att analysera empirin. Empiri som samlats in genom semi-strukturerade
intervjuer genomforda med atta verksamma forskollarare. Resultatet visar pa att forskollarare
upplever digitala bocker som ett komplement till fysiska bocker och ett komplement i
hdglésningsundervisning. Det framkommer dven att digitala verktyg implementeras i
undervisningen och fungerar som ett hjalpmedel i verksamheten, vilket framgar av att alla
respondenter upplever digitala verktyg som ett positivt inslag i verksamheten. Likasa ser de
stora mojligheter med digitala interaktiva bocker i att na, engagera och involvera barn i
undervisningen. En viktig del i anvandningen av digitala bécker, for att na ut till, engagera och
motivera barn ar upplasningsfunktionen, en funktion som respondenterna dock upplever kan ha
motsatt effekt. En slutsats av det ar att utan bakomliggande forskning kan det bli svart att forsta
om det som gors ar rétt, eller leder till kunskap, utveckling och larande. Darfor far forskollarare
vara pahittiga och finns I6sningar for att folja de styrdokument som rader i forskolans

verksamhet.

Nyckelord: Fenomenologi, Forskollarare, Hoglasning, Digitala verktyg, Digitala bocker,

Interaktiva applikationer



Innehallsforteckning

Lo INTEANING .t 1
1.1 Syfte 0Ch FraAgeStAlINING.........ccviveieveieieieeeeceeee ettt b s 2

P I Lo [T F= T = (0] 51 N 1T o SRR 3
2.1, DIQITAIA VETKEYG ..ottt nb e n e 3
2.2. Interaktiva apPIIKATIONET ..........cviiiiiiie e 5

B T To o] =T o1 Vo TSRS 6
2.4, SAMMANTATENING ...etiiiei ettt n b n e 7
3. TEOretiSK ULJANGSPUNKL ......cviviveiiiiecicieteisiee ettt n s 8
I8 I =T To 1= T o o ISR 8
3.2. Giorgis deskriptiva fenomenologiska analysmetod...........c.cccccovveiiiienc e 9

AV =] (oo SRS 10
o T 1 0101 /1 SRS 10
A.2. UNVAL ..ot R bt Rt e Rt bbbt nne e 10
G €1 aTo] 0] (0] - U [ -SSR 11
A4, TrANSKITDEIING. ¢ ettt bbbttt ettt eb et nn e 11
o N a1 12511153 oo OSSR 11
4.6. Studiens LHHTFOrTIIGRET ..o e 12
O | SR ST 12
S A\ 1= (oo | N 1 (] OSSPSR OR PO 13
5. RESUITAL OCH ANGIYS ....oiviciciee ettt sttt s ae e e e be b e s b e s be e besbeereesbesaeenresre e 13
5.1. Hur digitala bocker anvands i UNAerVISNING........cccooviiiiiiiineieeseeee e 14
TR0t I |V 0 g0 =L = SRR 14
TS o (o 1ot =T T oo TSRS 15
5.1.3. FIEra modersSMAl ...........c.ccvevevireieieieietceee ettt 16

5.2. Digitala bocker upplevs Som KOMPIEMENT ........ccooviiiiiiiiiii e 18
5.2.1. “ett alternativ till andra BOCKEE” ...........c..ccocuiiiiieiiiei it 18
5.2.2. UpplaSningSTUNKLIONEN .......ccviiiiiiec ettt st s te e e ene 19

5.3. Digitala verktyg upplevs som hjalpmedel ... 21
6. RESUITALAISKUSSION ......eivieie ettt sttt e e e be st e saeste e s e steera e besnaeneenne e 23
8. Didaktiska IMPIKATIONEY ..........oiiiieeie ettt sr e re et sneenee e e 27
9. ViIdare TOFSKINING ..ottt ettt bttt ettt ettt e s 28
e (L =T 1] 1] TSP S 29



1. Inledning

Dagens svenska samhalle & omringat av digital teknik som utvecklats for att bland annat
underlatta och mojliggéra manskliga levnadsvillkor, néjen och arbetsuppgifter (Svensson,
2009). Darmed foljer en utveckling av olika redskap som kan anvandas i olika sammanhang.
Med dagens teknik erbjuds mojlighet att projicera bilder, videor och liknande men dven
mojligheter att spela upp ljud eller filmer och s& dven backer. Ett tekniskt samhalle satter press
pa kunskaper en samhéallsmedborgare maste inneha (Saljo, 2015). Sedan 2010 har teknologi fatt
en storre betoning i den svenska forskolans laroplan (Otterborn, Schénborn & Hultén, 2019).
Som en foljd av det har det kommit nationella riktlinjer angaende implementeringen av digitala
verktyg i undervisning. I den reviderade laroplanen for forskolan, skrivs digital teknologi fram
som ett obligatoriskt kunskapsinnehall och ett pedagogiskt verktyg (Skolverket, 2018). Digitala
verktyg ar har inte specifikt kopplat till ndgra mal, utan snarare ses de som ett medel att utveckla
digital kompetens och att kunna anvandas i alla mélen (Otterborn et al., 2019). Aven fast de
nya styrdokumenten lagger en storre betoning pa digital kompetens och att barn ska fa
mojligheter att skapa forstaelse for den digitala varlden, sd menar Otterborn, Schénborn &
Hultén (2020) att det finns vissa delar som ej lyfts fram. Darfor har de fokuserat pa hur
forskollarare tagit till sig de nya malen och ger en bild av att det saknas direktiv for hur dessa

mal ska nas.

Nilsen (2018) skriver fram att det svenska skolvasendet ska vara ledande i anvandandet av
digitaliseringens mojligheter, for att uppna en hog digital kompetens och for att framja
kunskapsutvecklingen och likvardigheten. Hon belyser &ven att forskollarare ar de som bar
ansvaret for att undervisning bedrivs i forskolan, darmed ar det de som ska ansvara for att barn
far anvanda digitala verktyg som stimulerar utveckling och larande. Det kan dock papekas att
flertalet satsningar pa digital teknologi i utbildningssammanhang kommit som propaer fran
ovan i bemadrkelsen politisk styrning och l&rare har haft ringa inflytande Gver satsningarnas
utformning. (Nilsen, 2018). Studier som undersokt hur pedagoger integrerar digitala verktyg i
undervisningen, visar pa svarigheter for pedagoger inom detta omrade (Lu, Ottenbreit-
Leftwich, Ding & Glazewski, 2017; Vaughan & Beers, 2017). Nagot som framst tar sig uttryck
genom tva aspekter, det ena ar att pedagoger anser det vara svart att veta vad som faktiskt &r
gynnsamt for barns utveckling i arbetet med digitala verktyg. Men dven vilka av denna uppsjo
av applikationer som kan passa i deras verksamhet, med funderingar dels éver innehallet i sig

och dels 6ver den ténkta anvandningen av dessa (Lu et al., 2017).



Forutom begreppen digital teknik och programmering har hoglasning och litteratur for att
framja sprakutveckling funnit sin vég in i den reviderade laroplanen (Skolverket, 2018). Vilket
innebar att det nu ingar i forskollarares uppdrag att erbjuda barn majlighet att ta del av
hoglasning. Det digitala samhalle ger flera mojligheter till multimodalt larande i forskolan
vilket gor att hoglasning nu kan utévas pa flera olika satt. Till exempel har digitala bibliotek
skapats for att utoka hoglasningens mojligheter. En tanke med de digitala biblioteken kan vara
att likna de klassiska hdglasning situationerna dér en pedagog sitter med en grupp barn eller ett
ensamt barn och laser en bok for dem. Interaktiva applikationer sdsom Ugglo och Polyglutt ar
exempel pa hur kunskap om digital teknik och hdglasning kan vavas samman i forskolans
verksamhet. Just dessa applikationer finns och anvénds redan pa manga forskolor runt om i
Sverige. Darfor &r dessa applikationer de som kommer refereras till och kommer dven vara en

forutsattning for att delta i denna studie.

Tidigare forskning har i hogre utstrackning haft fokus pa antingen digital teknik eller
hdglasning och det &r séllan som dessa faktorer kombineras. Dar forskningen mer har undersokt
konsekvenserna av anvandandet av digital teknik som hjalpmedel och verktyg for utveckling i
verksamheten. Hoglasning ses mer frekvent kopplas samman med miljé. Déarav ar det intressant
att undersoka hur forskollarare, trots en avsaknad av forskning inom dessa omraden, upplever
och forhaller sig till dessa i kombination med varandra. Detta arbete dmnas undersoka hur
verksamma forskollarare uppfattar och kombinerar hoglasningssituationer med digitala medel
med fokus pa digitala interaktiva bocker for att fylla en lucka i forskning samt upplysa olika
anvandningsomraden till andra forskollarare som &r nyfikna pa att utveckla sin kunskap och sitt

arbete inom digital hoglasning.

1.1 Syfte och Fragestallning
Syftet med detta examensarbete &r att undersoka hur verksamma férskollarare ser pa och
anvander fenomenet digitala interaktiva bocker. For att ndrma oss dessa svar utgar vi ifran
forskningsfragorna:
o Hur beskriver forskollérare att de upplever sitt arbete med digitala interaktiva bécker?
« Vad kan digitala interaktiva bocker erbjuda undervisningen i forskolan?



2. Tidigare forskning

Studien syftar till att undersoka hur hdoglasningsundervisning kombineras med digitala
interaktiva bocker, vanligtvis representerat i datorplattan. Forskning som &r relevant for att
undersdka detta syfte har delats upp i tre underrubriker Digitala verktyg, Interaktiva
applikationer och Hoglasning. Studien kommer fokusera pa tva applikationer som ar utformade
for att anvandas till hoglésning i bland annat férskolor, som endast &r funktionella i verktyg
som hanterar applikationer, sasom datorplattan.

2.1. Digitala verktyg

Forskolans laroplan innehaller stravansmal vilket kan uppfattas ge ett bredare
anvandningsomrade for digitala verktyg i verksamheten, som &ven ger ett storre
handlingsutrymme for forskolldrare i undervisning med hjalp av digitala verktyg (Jack &
Higgins, 2019). Denna uppfattning innehaller dven andra sétt att se pa bade styrdokument och
digitala verktyg. Styrdokumenten bor snarare ses som instruktioner eller guider for
forskollarare, med omraden som de ska arbeta kring och utforma aktiviteter som majliggor for
barn att uppna dessa, snarare &n att ta fasta pa barns egna anvandande och genom det fa mal att
passa in dar. Samtidigt rader det uppfattningar om att flexibiliteten i forskolans laroplan,
underlattar for digitala verktyg att bli ett komplement i verksamheten och inte i sig ett verktyg
for att na malen (Jack & Higgins, 2019). Digitala verktyg innefattar mer an bara datorplattan,
men den &r ett av det framst anvanda verktyget i forskolan och nar forskning gors pa digitala
verktyg ar det oftast datorplattan som framhéavs. Datorplattan borjade synas mer frekvent pa
marknaden i borjan av 2010-talet, och i takt med det sa borjade aven skolor och férskolor att
introducera dessa i sina verksamheter (Nilsen, 2018); tanken var att understddja, forenkla och i
forlangningen forbéttra det pedagogiska arbetet i verksamheten. Den process som féljde, med
att implementera datorplattor, gick sa snabbt att forskningen inte hann hélla jamna steg och att
nar studier val borjat presenteras sa hade redan datorplattor och applikationer borjat anvéandas i
undervisningen (Nilsen, 2018). Trots detta har implementering av datorplattor i forskolor
pavisats vara gynnsam for bade barn och pedagoger (Lu et al., 2017; Bebell & Pedulla, 2015).
Dar verktyg som dessa erbjuder fler dimensioner i undervisningen, pa satt som lattare kan
anpassas pa individ- och gruppniva. Det ar aven nagot som underlattar i arbetshérdan pa sadant
satt att planering och dokumentering i manga fall kan utféras med ett och samma verktyg. En

aspekt som studierna lyfter fram ar att pedagogerna hade nagon form av fortbildning eller



kollegial st6ttning i arbetet med digitala verktyg, en viktig del som i manga fall kan ga férlorad
eller inte tas tillvara i verksamheter (Lu et al., 2017; Bebell & Pedulla, 2015).

Digitala verktyg, sasom en datorplatta, erbjuder aven enligt Lu et al. (2017) och Petersen (2018)
fler mojligheter att fa en bild av vilken niva ett barn ligger pa och i det kunna anpassa uppgifter
utefter det. Studierna lyfter fram att pedagoger annars kan ha en svarighet att skapa
larsituationer anpassade for ett individuellt barn, dar anvandningen av datorplattor snarare ger
mojlighet att skapa meningsfulla uppgifter till hela gruppen. Pedagoger har fatt ett storre ansvar
i att bedriva undervisning, nagot Lu et al. (2017) beskriver som den tiden barn spenderar i
forskolan i hogre utstrackning ska vara malstyrt innehall, an sadant barnen sjélva initierar.
Pedagoger i deras studie uppgav att de fann det lattare att hitta en jamvikt mellan dessa tva
aspekter, med hjalp av de digitala verktygen. Digitala verktyg som med férdel kan anvandas i
projektarbeten, samarbetsdvningar och i framstdllande av larmiljoer, dar det skapas rum i
rummet eller stationer med uppgifter (Lu et al., 2017). Pedagogerna ger en bild av de digitala
verktygen som kan sdgas delas med Beschorner och Hutchison (2013) som menar att det &r ett
verktyg som barn kan anvénda sjalvstandigt, samtidigt som det &r en kalla for samspel, da de
oftast ar lattillgangliga och mobila samt erbjuder mojligheter for flera individer att interagera
samtidigt med innehallet. 1 sken av detta uppger Lu et al. (2017) dock att pedagoger upplever
svarigheter med att integrera digitala verktyg i undervisningen.

| takt med att datorplattan tagit en mer sjélvklar plats i forskolan, menar Kjallander och Moinian
(2014) att kritik vuxit fram. Kritiken riktas mot digitala spel och applikationer, som anses
hdamma kreativitet och kan skapa oro hos bade pedagoger och vardnadshavare. Samtidigt sa
visar studier pa en positiv instéllning till datorplattans mojligheter till larande, hos bade
forskolepedagoger och vardnadshavare (Kjallander & Moinian, 2014). Aven forskollararna i
Otterborn et al. (2019) studie lyfter fram positiva aspekter av digitala verktyg. De ser digitala
verktyg som redskap i att na sociala interaktioner, bade mellan pedagog och barn samt mellan
barn och barn. Foérskollararna menar &ven att digitala verktyg underlattar for dem i
undervisningen, dar de ser fa hinder i form av forkunskaper hos barnen (Otterborn et al., 2019).

Digitala verktyg ar vasentliga for att denna studie ska kunna utforas.



2.2. Interaktiva applikationer

Interaktiva applikationer kan sdgas erbjuda multimodala aktiviteter. Vilket innebar att
innehallet kan presenteras och representeras i flera olika medier. Interaktioner ar av stor vikt
for barns larande, dar gester, blickar eller kroppssprak kan hjalpa barn att rikta uppmarksamhet
mot larandemalet, samt kunna spegla sina reflektioner i nagon annan (Walter-Laager,
Brandenberg, Tinguely, Schwarz, Pfiffner och Moschner, 2016). De menar att interaktiva
applikationer innehaller liknande aspekter, darav skulle de interaktiva applikationerna kunna
stotta barn i deras larande. Beschorner och Hutchison (2013) intresserar sig i sin studie for ett
malinriktat anvandande av tekniken och lyfter i deras resultat fordelar med interaktiva
larapplikationer, i relation till utvecklandet av sociala och kognitiva aspekter. Pedagogerna som
ingick i studien skrivs av forfattarna fram som obekanta med den typen av digitala verktyg,
daribland datorplattor och applikationer. | studiens bérjan fick pedagogerna en introduktion av
forfattarna och det var aven de som valde ut applikationer, som skulle passa for studiens syfte
(Beschorner & Hutchison, 2013). | det gar det att utlasa, att interaktiva larapplikationer kan
fungera som ett komplement eller ett redskap som hjalper pedagoger i sin verksamhet, men
kunskapen om redskapen i sig kan vara begransad och i det kan anvandningen ga forlorad. A
andra sidan kan det dven séga nagot om hur relativt ltt det ar att ta till sig och anvéanda sig av

innehallet i interaktiva applikationer for att kunna bedriva undervisning.

Interaktiva applikationer erbjuder nya mojligheter for pedagoger, som enligt McGlynn-Stewart,
Brathwaite, Hobman, Maguire, Mogyorodi och Uhn Park (2017) innebdr alternativa medel att
finna barns intressen och kunskaper, speciellt med hanvisning till barn med svarigheter for
spraket eller annat modersmal. Forfattarna menar aven att applikationer kan ge mojligheter for
blyga och tillbakadragna barn att fa kommunicera och géra sig forstaddda, samt fa bibehalla
barns fokus och vidga deras tankande. Aven Walter-Laager et al. (2016) och Zipke (2016)
framhaver att interaktiva applikationer kan 6ka motivationen och bibehalla en htgre motivation
hos barn, bade med och utan en narvarande vuxen. Zipke (2016) menar dock att digitala
berattelser inte far ersatta vuxen interaktion och hoglasning utan anvandas som ett vardefullt
komplement. Likt flanosagor eller dramatiseringar sa ar digitala berattelser inte nagot som kan
ses som en isolerad handelse, dar barn forvantas vara passiva deltagare, utan snarare
uppmuntrar till barn att delta, med forslag om hur sagan ska ga vidare eller diskussioner kring
innehallet. Ett effektivt larande hos yngre barn karaktariseras av lek, utforskande, skapande och

kritiskt tankande (Jack & Higgins, 2019). De flesta lar-applikationer har hitintills varit



utformade pa sadant satt att resultat uppnas genom repetition och desto hogre resultat desto
hogre larande. Likt digitala spel dar spelaren genomfor en bana och utifran hur denna bana
genomforts far ett antal stjarnor eller liknande, dar Jack och Higgins (2019) staller sig fragande
till vad dessa stjarnor faktiskt representerar och hur de skall tolkas. Denna utformning pa
larapplikationer ar nagot som i sin struktur kan vara ett hinder for att tillata barn att utforska
och tdnka kritiskt, da det finns ett mal eller resultat att uppna och ett “rétt” sétt att uppna detta
(Jack & Higgins, 2019). Vilka applikationer som anvands beror till stor del av hur
forskollararna forhaller sig till dessa, ar de sjalva nyfikna och utforskande och uppmuntrar till
att kritiskt granska innehallet &r det lattare att applikationer valjs utifran det och barn anvéander
dem pa sadant satt (Jack & Higgins, 2019). Tva exempel pa interaktiva applikationer, som
istallet for att lata barn spela spel, later barn uppleva, lyssna pa och samtidigt interagera med
bocker, ar Ugglo och Polyglutt. De erbjuder digitala bibliotek och kommer vara grunden for

denna studie da den &mnas undersoka hoglasning i kombination med digitala interaktiva bocker.

2.3. Hoglasning

Begreppet hoglasning kan tolkas och uppfattas pa flera satt. Det beror pa méanniskans olika
erfarenheter, upplevelser och underliggande forstaelse av detta begrepp. Hoglasning ar ett
undervisningsmoment som barn ska erbjudas i férskolans verksamhet (Skolverket, 2018). Men
hur dessa situationer bor se ut, & upp till forskollararen sjalv att tolka. Hur en
hoglasningssituation kan se ut, varierar beroende pa forskollarare, planering, avdelningens
tema, anledningen, barngrupp och metod, sa som bland annat en traditionellt tryckt bok eller
datorplatta. Aven olika typer av text varierar s& som skonlitteratur, bilderbécker, barnvisor och
ramsor. | denna studie har begreppet hoglasning fokus pa sjalva boken, bocker som é&r
traditionellt tryckta och digitala bibliotek med interaktiva bocker.

Hoglasning ar ett vardefullt och icke resurskravande tillvagagangssatt, som ger larare verktyg
att paverka barns lasformaga bade kortsiktigt och langsiktigt (Kohart Marchessault & Larwin,
2013). Dér hoglasning kan utvidga exponeringen av innehallet, genom att anvéanda ytterligare
ett sinne i form av lyssnandet, dven innehall som kan ses ligga Gver deras befintliga
kunskapsniva. Hoglasning kan vara bade en aktiv och passiv aktivitet beroende pa hur
involverad och engagerad forskollararen ar (Kohart Marchessault & Larwin, 2013). Till
exempel kan hoglasning via datorplatta anses som passiv och barnet sitter sjalv och lyssnar pa
en bok. Innehallet blir platt och eventuella fragor och funderingar gar obesvarade. Denna
situation kan bli aktiv om en forskoll&rare &r nérvarande och levandegor boken med bland annat
oppna eller ledande fragor. Det handlar alltsa om hur pass engagerade och involverade parterna
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ar som skapar meningsskapande, dar forskollarare ses spela en viktig roll (Loysen, 2010).
Hoglasning exponerar barn for sprak och text i en miljo dar forskollararen kan stétta och
vagleda barn genom att stélla och svara pa fragor som uppkommer under situationen (Kohart
Marchessault & Larwin, 2013). Det finns dven studier som lyfter fram att det snarare ar tiden
involverad i textvarlden som kan ge upphov till de positiva effekter som finns i hoglasningen.
(Loysen, 2010). Hoglasning som undervisningsform, har funnits lika lange som den svenska
forskolan, men digital hoglasning ar ett nytt inslag i undervisningen. Vilket torde innebéra att
kunskapen hos verksamma pedagoger om traditionell hdglasning kontra digital hoéglasning
vager mer till den traditionellas fordel. Da rostlage, ton och ljudeffekter kan fanga lyssnarens
uppmarksamhet (Danaeia, Jamalib, Mansourianb & Rastegarpourc, 2020) Det som gar att
uttyda ur tidigare forskning presenterad i denna studie, visar dock pa att de bada formerna
innehaller liknande aspekter och att det snarare beror, till storsta del pa hur och hur mycket det

anvands som kan resultera i ett gynnsamt larande for barn.

2.4. Sammanfattning

Digital teknik ar sedan 2018 ett stravansmal i forskolans laroplan, vilket innebér att barn som
befinner sig i dessa verksamheter ska fa maojlighet att anvanda och uppleva digitala verktyg. |
och med detta kravs kunskap fran forskning om hur dessa relativt nya verktyg kan anvandas av
forskollarare for att gynna barns larande och utveckling. Interaktiva applikationer som
fokuserar pa att utveckla barns ldarande, kan fungera som ett komplement eller redskap i
undervisningssituationer, men med begransad kunskap inom omradet kan anvandningen ga
forlorad. Precis som digital teknik finns numera hoglasning som stravansmal i laroplanen for
forskolan. Hoglasning ar en undervisningsform som kan anpassas till situation och barngrupp
och har pagatt sen forskolans begynnelse. Daremot &r digital hoglasning ett nytt inslag i
undervisningen som &r i behov av mer forskning kring hur den kan implementeras och anvandas

i forskolan.

| denna studie &r digitala verktyg, specifikt datorplattan vasentliga, da dessa kan anvéanda de tva
interaktiva hoglasningsapplikationer, Ugglo och Polyglutt, som &r i fokus for att undersoka
studiens syfte. Genom att belysa dessa specifika omraden, digitala verktyg, interaktiva
applikationer och hoglasning skapas en storre forstaelse for den kunskapslucka som amnas
fyllas. Tidigare forskning fokuserar oftast pa hur digitala interaktiva bécker och hoglasning kan
gynna barns larande och utveckling, darfor vill vi istallet lagga fokus pa hur forskollarare kan

anvanda digitala interaktiva bocker i sin hdglasningsundervisning.



3. Teoretisk utgangspunkt

Studien utgar fran fenomenologisk teori, vilket innebar laran om det som visar sig och utgar
fran manniskors uppfattningar av fenomen. Denna teori anvands for att studien vill na
forskollarares upplevelser av fenomenet digitala interaktiva bocker. 1 féljande avsnitt beskrivs
den fenomenologiska teorin samt Giorgis deskriptiva fenomenologiska analysmetod, som

kommer anvéndas for att undersoka den insamlade empirin.

3.1. Fenomenologi

Fenomenologisk teori utgar fran forstaelsen av fenomen, dar fenomen skrivs fram som det som
finns tillgangligt for oss genom vad vi upplever. Fenomenologin prioriterar varken den
objektiva eller subjektiva aspekten i varldsbilden, utan utgar snarare fran att verkligheten
formas och omformas i ett samspel mellan medvetande och objekt (Szklarski, 2004). Ett
samspel som inom fenomenologin ar oundvikligt, da det manskliga medvetandet kannetecknas
av intentionalitet, det vill sdga att medvetandet alltid &r riktat mot nagot. Det ar tankarna kring
intentionalitet som utgor grunden for den fenomenologiska teoribildningen (Szklarski, 2004).

For denna studie kommer fokus riktas mot fenomenet digitala interaktiva bocker.

Genom att undersdka hur ett fenomen tar sig uttryck hos olika individer sa ska nagot gemensamt
uppsta, och det ar just det gemensamma som &r fenomenets essens. Dar det i denna studie ar de
gemensamma drag av forskollarares upplevelser av fenomenet digitala interaktiva bocker som
blir essensen. Ett viktigt steg for att utforska ett fenomens essens ar att forutsattningslost narma
sig fenomenet. Det innebar att vanda sig mot sakerna sjélva, att ta ett steg tillbaka fran vara
vanliga satt att se och bortse fran vara antaganden om fenomenet. Det ar alltsa viktigt att lata
bli att skjuta in forutfattade meningar och forgivettagna asikter mellan det studerade objektet
och subjektet (Allwood och Erikson, 2017). Det ar genom en fri forestallningsvariation som ett
sadant utforskande kan ske. Szklarski (2004) belyser att det ar nar ett fenomen varieras i en
individs tankar som det vasentliga fangas, de essentiella drag som kan skiljas fran de
existentiella. Den fria forestallningsvariationen blir darav ett satt att fa fram det kénnetecknande
for fenomenet, det som inte kan tankas bort (Szklarski, 2004). Darfor ar det av vikt for denna
studie att vara tankar och erfarenheter kring fenomenet, inte styr eller paverkar var ingang till
respondenternas svar, da det ar de variationer, de olika beskrivningarna av fenomenet, som

sedermera ger oss en bild av och en forstaelse for forskollararnas upplevelser.

Analyser inom fenomenologi kan vara antingen filosofiska eller psykologiska. Essensen, menar

Szklarski (2004), har en varierad karaktar beroende pa om analysen ar mer av filosofisk eller



psykologisk fenomenologi. Inom filosofin dr essensen mer omedelbar och absolut given.
Fenomenets struktur uppenbarar sig i sin fullstdndiga och otvivelaktiga form, dar intuition
spelar en viktig roll i utforskandet. Inom psykologin ses essensen snarare enbart kunna ge
uttryck for en intersubjektiv 6verensstdammelse i individers beskrivningar, dér den tar form i
tolkningar och jamférande av de olika beskrivningar av fenomenet som individerna férmedlat.
Denna studie kommer analyseras utifran en psykologisk fenomenologi, i det att studien syftar
till att ndrma sig forskollarares upplevelser om fenomenet digitala interaktiva bocker som ett
fenomen i sig och i relation till undervisning.

3.2. Giorgis deskriptiva fenomenologiska analysmetod

Studiens resultat analyseras utifran Amedeo Giorgis deskriptiva fenomenologiska metod.
Denna metod handlar om att undersoka olika fenomens natur utifran analyser om manniskors
beskrivningar av sina egna upplevelser (Allwood & Erikson, 2017). Enligt Giorgi (2012) maste
forskaren forst utga fran fenomenologisk reduktions grundlaggande tankesitt, det vill saga att
forskaren tar avstand fran sin egen forstaelse och forestalining om det som redan existerar.
Detta for att kunna lagga fokus pa det som faktiskt uppenbarar sig for medvetandet. Detta gors
genom att narma oss respondenternas svar utan att sjalva ta stallning eller jamfora med vara
egna erfarenheter, upplevelser, av fenomenet. Ett antal av respondenterna har vid tidigare
tillfallen observerats anvénda sig utav digitala interaktiva bocker i verksamheten, dven dessa
erfarenheter, maste forfattarna bortse fran. Giorgi (2012) forklarar metodologins fem olika steg:
Forskaren borjar med att lasa igenom hela materialet for att fa en helhetsbild av innehallet.
Darefter lases materialet igenom en gang till och meningsenheter som forekommer markeras.
Meningsenheter inom denna metod &r en isolerbar del eller en tematisering som uttrycker en
aspekt av det som undersoks (Allwood & Erikson, 2017), dessa svarar for essensen for
fenomenet, vilka forskaren i nasta steg delar upp i flera teman utifran det som amnas
undersokas. Darefter sammanstélls de meningsenheter utifran respondenternas uttalande for att
bilda ett resultat (Allwood & Erikson, 2017). | det sista steget identifieras den vasentliga
strukturen hos fenomenet for att tolka resultatet (Giorgi, 2012). Forskning som gérs inom denna
metod syftar till att finna gemensamma drag i ménniskors upplevelser av fenomen, genom att
beskriva fenomenet utifran deltagarnas perspektiv, utan tolkning eller vardering (Allwood &
Erikson, 2017). Da studiens syfte &r att undersoka hur forskollarare upplever och anvander
fenomenet digitala interaktiva bocker, blir det vasentligt och intressant att analysera studien

utifran denna metodologi.



4. Metod

| detta avsnitt kommer studiens utforande beskrivas. Studien som presenteras ar en kvalitativ
studie dar fokus ligger pa att na forskollarares upplevelser av ett fenomen. For detta fokus har
Giorgis deskriptiva fenomenologiska metod valts for att analysera den insamlade empirin.
Empirin insamlades genom semistrukturerade intervjuer med verksamma forskolléarare, for att
na deras unika upplevelser. Atta forskollarare deltog i studien och datainsamlingen skedde
genom telefon- och fysiska intervjuer. Underrubrikerna som foljer &r: intervju, urval,
genomférande, transkribering, analysmetod, studiens tillforlitlighet, etik och metodkritik.

4.1. Intervju

For att na forskollarares beskrivningar av sina upplevelser valdes metoden semistrukturerade
intervjuer for att narma oss forskollarares livsvarldar. Genom denna metod ges respondenterna
utrymme att sjélva styra dver vad de finner vasentligt att lyfta. Intervju kan anvandas for att
komma narmare de manniskor och miljder forskningen handlar om (Ahrne & Svensson, 2015).
Da vi amnar undersoka forskolldrares upplevelse av fenomenet digital hoglasning passar
intervju som metod till var undersdkning. Genom att tillampa en kvalitativ metod, Okar
flexibiliteten i forskningsprocessen och under processens gang finns ocksa stor mojlighet att
anpassa forskningsdesign och antal intervjuer (Ahrne & Svensson, 2014). Med kvalitativa
intervjuer kan fragor och ordningen pa dessa fragor anpassas efter situation, vilket mojliggor
tillfalle att fa en beskrivning av ett handelseforlopp eller situation som kan ge en bredare
kunskap om det som undersoks (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). Med hjéalp av
semistrukturerade intervjuer kan en mer réttvis bild av respondenternas livsvarld och upplevelse
skapas och med ratt formulering av intervjufragor far vi storre mojlighet att fa tag i svar som ar
riktade mot var undersokning. D& formulering av intervjufrdgor kan mojliggéra och

omojliggora olika typer av svar (Svensson & Ahrne, 2015).

4.2. Urval

For att finna manniskor som ar relevanta for denna studie, gjordes ett malstyrt urval. Ett malstyrt
urval ar en form av icke-sannolikhetsbaserat urval, dar forskaren strévar att vélja ut deltagare
pa ett strategiskt satt sa att de som vaéljs ut ar relevanta for de forskningsfragor som formulerats
(Bryman, 2018). En fundamental forutséttning for forskollararna som ska intervjuas i denna
studie ar att ha tillgang till antingen Ugglo eller Polyglutt. Bada applikationerna ar utformade
for forskolans verksamhet och erbjuder digitala interaktiva ljudbilderbocker pa flera sprak.
Forskollararna som deltagit i denna studie ar verksamma pa forskolor som har tillgang till dessa

applikationer, vilket relaterar till vara forskningsfragor och ar darfor relevanta. De som valts ut
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kan spegla den variation som finns i ursprungsgruppen, dar de utvalda skiljer sig fran varandra
med avseende pa viktiga aspekter eller egenskaper (Bryman, 2018). Darfor har vi valt att
intervjua atta verksamma forskollarare dar fem av dem arbetar pa olika férskolor, en arbetar i
forskoleklass och tre arbetar pa samma forskola pa tva avdelningar. Alla som intervjuats har
tillgang till antingen Ugglo eller Polyglutt. Vi valt att fokusera pa forskollarare da de har en
utbildning som gor dem behoriga att undervisa i forskola.

4.3 Genomfdrande

Vi borjade med att hora av oss till forskollarare vi visste hade tillgang till antingen Ugglo eller
Polyglutt, da detta ar en forutsattning for var studie. Detta gjordes genom mejl, Facebook
Messenger, SMS eller verbal forfragning. Vi beskrev vad vi gjorde och vad vi skulle underséka
och darefter fick de fragan om de ville delta och alla atta som blev tillfragade ville delta.
Dérefter planerades en tid och datum nar intervjun skulle dga rum. Alla intervjuer utférdes av
en intervjuare tillsammans med en respondent. Intervjun inleddes med tva bakgrundsfragor och
fortsatte sedan med fem semistrukturerade fragor (se bilaga). Intervjuerna utférdes antingen via
telefon eller fysiskt. Intervjuerna spelades in om detta godkandes av respondenten, annars
anvandes anteckningar for att samla in empiri. Under alla intervjuer stallde intervjuaren
foljdfragor sa som “vill du utveckla det dcéir” eller “hur uppfattade du den situationen?” for att
fa en rikare empiri samt fa en djupare forstaelse av respondenternas upplevelser. Intervjuerna

tog olika lang tid men genomsnittlig tid var 15 minuter.

4.4. Transkribering

Direkt efter intervjuerna transkriberades materialet. Att transkribera betyder att forskaren aktivt
bearbetar det insamlade materialet och dverfora ljud till skrift samt strukturera tal enligt
skriftsprakets grammatiska regler (Svensson & Ahrne, 2015). Det ljud-inspelade materialet var
en fordel for att upprepade ganger lyssna pa respondentens svar. Nar det insamlade materialet
transkriberats har det pa nagra stéallen korrigerats for att tydliggora och strukturera det empiriska
materialet for analys. Det som korrigerats har inte paverkat eller andrat innebdrd eller ordning

I respondentens svar.

4.5. Analysmetod

Empirin, som namnts i teoridelen (3.2) analyserades utifran de fem steg som ingar i Giorgis
deskriptiva fenomenologiska metod. Vi intervjuade totalt atta forskollarare, fyra stycken
vardera. Darefter transkriberade vi enskilt de fyra intervjuer vi gjort. Nar datainsamlingen och
transkriberingen var gjord, lades den i ett gemensamt dokument och sedan lastes all empiri

igenom noggrant av bada forskarna for att fa en Overgripande blick éver denna. Darefter
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isolerade vi tillsammans meningsenheter utifran respondenternas upplevelser. Totalt uppkom
tre meningsenheter, varav en meningsenhet var att alla respondenter upplevde digitala bocker
som ett komplement till traditionellt tryckta bocker. Darefter delades meningsenheterna upp
mellan oss och stélldes i forhallande till syfte och forskningsfraga for att finna samband och
variationer i dessa. Nér detta var gjort, ssmmanstalldes meningsenheterna och bildade resultatet

av studien.

4.6. Studiens tillforlitlighet

En kvalitativ studies tillforlitlighet ar enligt Bryman (2018) uppdelad i fyra delkriterier:
Trovardighet, overforbarhet, palitlighet samt en mojlighet att styrka och konfirmera.
Trovardighet handlar om hur troliga eller sannolika resultaten ar (Bryman, 2018). Da var studie
framhaver forskollarares upplevelser kan trovéardigheten dkas genom att lata respondenterna ta
del av empirin for att sakerstélla att forskaren forstatt svaren ratt. Detta gjordes under tiden
intervjuerna agde rum genom att respondenten fick forklara sina upplevelser. Overforbarhet
handlar om att studien ska vara beskriven pa ett satt sa att utomstaende ska kunna utfora studien
och tillampas i andra kontexter (Bryman, 2018). Genom att beskriva hur studien gatt till vaga,
vilket urval som gjordes samt grundlig beskrivning av teori, 6kar mojligheten att tillampa
studien i andra kontexter. Palitligheten handlar om hur omfattande redogérelsen av alla faser i
studien ar (Bryman, 2018). Detta paverkar vi genom att beskriva en utforlig metoddel i studien.
Mojlighet att styrka och konfirmera handlar om objektivitet, alltsd huruvida forskaren
kontrollerat sina véarderingar sa det inte paverkat studien pa ett avgorande satt (Bryman, 2018).
Detta undviker vi genom att tillsammans hjalpas at och paminna varandra om att vara objektiva
vid analys av empirin. Genom att dven anvéanda ett malstyrt urval okar tillforlitligheten
ytterligare, da respondenterna har erfarenhet av det berérda omradet (Bryman, 2018). D4 vi
endast intervjuat verksamma forskollarare, som har kunskap inom det dmnet som amnas
undersokas, Okar studiens tillforlitlighet.

4.7. Etik

Studien har forhallit sig till Vetenskapsradets fyra forskningsetiska principer, informations-,
samtyckes-, konfidentialitets- och nyttjandekravet (Hillén, Johansson & Karlsson, 2013), for
att varna om respondenternas integritet. Deltagarna blev informerade om studiens syfte och att
medverkan var frivillig och dérefter gett verbalt samtycke till att medverka. De har aven blivit
verbalt informerade om att personliga uppgifter hanteras pa ett sakert satt och inte sprids till

obehoriga, samt att de kommer fa fingerade namn i studien. Respondenterna kommer att kallas
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Maria, Cajsa, Hanna, Frida, Petra, Sanna, Isa & Ulla. Nar studien ar gjord kommer det

inspelade materialet raderas.

4.8. Metodkritik

Négot att ha i1 atanke &r att pedagogerna som blir intervjuade kan “fordndra” och forfina”
verkligheten utifran det som undersoks. Da intervjuerna inte kommer att kombineras med
observationer som komplement kan vi inte forsékra att det som sdags ar hela sanningen.
Pedagogerna far aven en mojlighet att presentera sig och sitt forhallningssétt pa ett satt som de
tror imponerar pa intervjuaren. Vilket Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) kallar
“impression management” som betyder att en intervju kan bli en arena dir respondenten passar
pa att framstélla sig pa ett imponerande sétt. Kan liknas vid en arbetsintervju, dar den som blir
intervjuad framstaller sig sjalv pa ett imponerande sétt for arbetsgivaren for att fa tjansten. De
som intervjuar kan ocksa paverka resultatet, nagot som Svensson och Ahrne (2015) benamner
intervjuareffekter. Vilket de beskriver som intervjuarens satt att formulera fragor, foljdfragor
och responser kan péaverka utfallet av intervjun och “smutsa ner” ren data vilket resulterar i
mindre objektiva resultat. De belyser &ven att forskarens olika val av till exempel teoretiskt
perspektiv, urval och intervjufragor, ocksa kan paverka studiens resultat (Svensson & Ahrne,
2015). En annan svaghet med detta metodval ar att den enbart ger en begrénsad bild av det som
undersoks (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). Genom att kombinera olika metoder, som till
exempel intervju och observation, hade vi kunnat fa en fullstandigare bild av verkligheten. |
samband med att forfragningar skickades ut till eventuella deltagare, diskuterades &dven
huruvida de kommande intervjuerna skulle genomforas, enskilt eller av bada forfattarna, dar
for- och nackdelar vagdes mot varandra. Dér den framsta fordelen med att vara tva som utfor
intervjuerna ar att mer information kan inhdmtas vid tillfallena genom att dela fokus, dar en kan
halla intervjun vid liv, stalla fragor och foljdfragor och den andra ldgga fokus pa
intervjusubjektets kroppsmonster, tonldge samt fora anteckningar. Denne kan &ven fylla i
foljdfragor som kan vara “viktiga” for att fa uttdmmande och breda svar. Efter avslutad intervju
finns aven tillfalle att diskutera hur nagot uppfattades. Da manga av intervjuerna utfordes 6ver
telefon, pa respondenternas begaran, ansags det mest genomforbart att utfora intervjuerna en
och en. Det vill sga en intervjuare och en respondent. | de fall d&r intervjun utfordes fysiskt

hade det med fordel kunnat vara tva intervjuare.

5. Resultat och Analys

Har nedan kommer studiens resultat belysas och analyseras utifran Giorgis deskriptiva

fenomenologiska analysmetod. For att strukturera och tydliggora resultatet har det delats upp i
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kategorier utifran respondenternas mest frekventa och gemensamma svar, Hur digitala bocker
anvands i undervisning, Digitala bocker upplevs som komplement och Digitala verktyg upplevs
som hjalpmedel.

5.1. Hur digitala bocker anvands i undervisning

Utifran den insamlade empirin ges ett flertal beskrivningar hur forskollararna gatt tillvaga for
att implementera digitala bocker i deras undervisning. Framtradande monster i satt att
implementera digitala bocker i undervisningen, ar att anvénda dem i temaarbeten eller projekt.

Dar respondenterna menar att digitala bocker underlattar i de tillvadgagangssétt de har.

5.1.1. Multimodalitet

“Ndr vi inledde projektet introducerade vi bockarna genom att ldsa boken med
barnen. Efter att vi gjort det nagra ganger och haft bockarna i sangstunden sa
hittade vi boken pa polyglutt och d& testade vi en gang att fa den upplast och
projicerad. Vi upplevde att det fangade barnen pa nytt. Sen var det bara att bygga
vidare pa det med att dramatisera boken, dar kunde vi ju testa med att gora det

under tiden som boken blir uppldst” (Petra)

Petra beskriver hur de arbetat pa ett redan multimodalt satt och med hjalp av digitala bocker
kunnat uttkat detta via applikationen polyglutt. Vilket resulterade i ytterligare ett moment i en
multimodal kedja som fangade upp barnen pa ett sétt att de kunde arbeta vidare med temat. Att
ha fler satt att formedla innehall & nagot som flera respondenter ser som en fordel med att
arbeta med digitala bocker. De upplever det enklare att hitta passande bocker for arbetet med
dess inneboende digitala bibliotek, dar utbudet ses som en lattillganglig kalla for faktabtcker

som till exempel passar avdelningens pagaende eller kommande tema.

”Dd anvdinde vi oss av polyglutt, vi ldste ocksd boken analogt. Vi projicerade
dessutom den pa vaggen. Nar vi knackade pa tex den gula dorren var det en
farbror som vattnade sin blomma dér. Da fick barnen préva pa att sa gula artor
I varsin kruka som de sedan fick vattna och félja nar de borjade att véxa. Vi
pratade ocksa om fargen gul - och fick leta upp andra saker som var gula. Vi

sjong sanger som handlade om gula saker” (Isa)

Att anvanda digitala bocker i undervisningen kan fungera som en sprangbrada in i ett

multimodalt arbete, dar boken projiceras eller blir upplast och diskuteras tillsammans med barn,
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for att sedan ga vidare med detta till en annan aktivitet. Precis som Isa beréttar att en digital bok
oppnade upp for olika aktiviteter och sa aven ett multimodalt larande. Cajsa beréttar att de,
utifran en digital bok spelade in filmer som aterberattar boken, dar barnen ar involverade och
de som agerar. Vilket kan tolkas som att digitala bocker kan agera katalysator i arbete med bade
digitala och analoga multimodala aktiviteter. Digitala bocker kan alltsa anvandas som en del i
en multimodal kedja men kan &ven ségas innehalla en inneboende multimodalitet i sig sjélv,
dar fler kommunikationsformer ingar, i relation till en fysisk bok. Flera av respondenterna
uppger att digitala bocker ger dem flera méjligheter att utfora undervisningssituationer pa olika
satt. Det blir dock en fraga om vilka applikationer och hur de kan anvandas och vilka funktioner
i dessa som lampar sig i olika aktiviteter. Det framkommer &ven av respondenterna att det kan
kravas en viss kompetens och forforstaelse eller vana i anvandandet av applikationerna,
kompetens som Frida upplever saknas. Hon beréttar att “kompetensen om hur vi kan anvanda
digitala verktyg i arbetslaget dr inte jdttestor” och lyfter att hon kan grunderna i
applikationerna som anvéands pa avdelningen men upplever att kompetens om hur de kan

anvandas for att gynna barns larande &r forhallandevis lag.

Av respondenterna sa framgar det dven att arbete med digitala bocker i manga fall leder till att
fa in det digitala pa ett naturligt sétt i undervisningen och att kunna fa in det digitala pa ett
naturligt satt i det fortsatta arbetet. Isa beskriver ett tidigare arbete, dar en bok blivit upplast i
polyglutt, samtidigt som boken projicerats pa duk. Barnens intresse kring innehallet ledde
arbetet vidare, dar fler interaktiva applikationer involverades i det fortsatta arbetet. Enligt ett
flertal av respondenterna sa kan dessa interaktiva applikationer ge méjligheter for innehallet att
fa leva vidare i andra medier, vilket underlattar for ett multimodalt arbete och pa sa satt na fler

barn med innehallet.

5.1.2. Projicering

”Anviinder vi oss av Ugglo sa brukar vi visa den pa tavlan sa alla elever ser

bokens text och bilder” (Sanna)

Anvandning av digitala bocker, med mdjligheten att projicera materialet pa vagg eller
storbildsskarm och darigenom fa ett storre uppslag, upplevs av majoriteten av respondenterna
som ett verktyg eller tillvagagangssatt som underlattar i undervisningen. Det beskrivs som ett
sétt att inkludera alla barn, d&r mojligheten att se och ta del av bilderna och texten i boken okar.

Att kunna projicera boken frigor aven forskollararen att kunna inta en annan position, vilket
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mojliggor att hen kan rora sig pa ett annat satt mellan barnen. Till exempel beskriver Petra att
hon racker till och kan bemdta barnen pa ett annat satt nar hon sjalv inte maste sitta framfor alla
barnen med boken i handen och upplever da andra sétt att kunna fanga upp barnens fragor.
Sanna upplever liknande och beskriver att projicering underlattar for henne att fanga upp
barnens funderingar kring ord, dess betydelse eller uttryck som de inte forstar, vilka de

diskuterar antingen under eller efter boken.

Det som framst framkommer av respondenternas svar ar att projicering av bocker anvands for
att na och samla en storre grupp barn, vilket bidrar till inkludering dér alla kan se materialet
som visas. | manga fall dar digitala bocker projiceras sker det mot en végg eller storbildsskarm
som skapar ett falt som hamnar i fokus. Ulla uppger att hon upplever en svarighet i att kunna
na alla barn nar deras fokus snarare riktas mot en projicering pa storbild dn pa henne som
forskollarare. Hon beskriver att interaktion, samtal och fragor skiljer sig markant om hon
projicerar en digital bok eller laser en fysisk bok. Daremot upplever hon ocksa att med
projicering “kan det vara ldttare att se barnens reaktioner och ibland hur de borjar tanka nar
den blir upplast digitalt,” och att hon forsoker fanga upp barnen i de stunder hon upplever
behdver uppmarksammas eller samtalas om. Utifran respondenternas upplevelser ses
projicering vara ett anvandbart redskap att ta till for att materialet ska bli tydligt och
lattillgangligt. Alla kan ta del av det samtidigt och pa sa vis involvera fler barn i
undervisningssituationer samt ge nya mojligheter for forskollararen att se och bekréafta barns

tankar och interaktioner.

5.1.3. Flera modersmal

*Jag tycker att Polyglutt ar ett fantastiskt bra arbetsverktyg. Inte minst nar man

har barn med ett annat hemsprdk” (Isa)

For barn med annat modersmal ses de digitala bockerna, av forskollararna vara ett betydande
inslag i undervisningen. Dér Isa tillsammans med Frida och Petra &r inne pa samma spar och
menar att digitala bocker erbjuder en storre tillgang till andra sprak, nagot som forskollararna
upplever som en positiv del i undervisningen. Det blir en resurs. En resurs som kan upplevas
tillféra nagot for de barn som har annat modersmal, i form av att fa ta del av innehall, forstaelse
och den viktiga aspekten av att deras sprak uppmarksammas. Frida lyfter ytterligare en aspekt,
namligen att “barn som har lika modersmdl, men som kanske dnnu inte dr fullt medvetna om
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detta, kan fa upp égonen for varandra pad ett annat séitt” dar hon fortsatter att beskriva hur de
genom att anvanda Polyglutt “kan para ihop dessa barn och se att de borjar samspela, samtala
och hitta varandra under tiden ”. Vilket kan bidra till inkludering och en trygg punkt for barnen.
Det kan likvél fungera som en resurs for forskollérarna dar deras begréansade kunskaper inom
spraket inte blir ett hinder i undervisningen, det ar d&ven nagot som kan spara tid for dem i att

inte behova lagga tid pa att leta fram material, da det redan finns i de digitala bockerna.

Cajsa har tidigare erfarenheter som hon upplever som gynnsamma for att involvera barn med

annat modersmal i undervisningen:

“Och sen fick barnen ocksa sjdilva, vi hade barn med andra sprak som fick sitta
och kunna lyssna pa bocker pa sitt sprak, sa det var lite trevligt. Ibland laste vi
sagor som inte fanns pa andra sprak och da bad vi foraldrar spela in, jag tror det
var via Bookcreator, sa laste dom in sa barnen fick den pa sitt sprak. Dom fick

den pa svenska ocksa ldiste dom in den pa albanska till exempel.”

De digitala bockerna kan ses vara till hjalp for forskollararna. Da nagra av dem uppger att de
inte beharskar alla barns olika modersmal, ses de digitala bockerna som ett verktyg for att na
dven dessa barn. Med funktioner i applikationer sa kan samma bok lasas upp pa olika sprak,
eller som bade Cajsa och Frida poangterar sa kan de sjélva, alternativt barns vardnadshavare
lasa in boken pa deras modersmal. Det har kan aven skapa en brygga mellan forskolan och
hemmet. De digitala bockerna kan pa ett nytt sétt verka for att integrera sprak i undervisningen.
Nagot som skulle kunna lyfta undervisningen for alla, inte bara for barn med annat modersmal.
Digitala bocker kan ses hjalpa forskollarare att pa nya satt na barn med annat modersmal. Hanna
berittar att: “vissa barn behover stod i sprdk-appar”. Vilket antyder att det kravs av
forskolldrarna att de satter sig in i dessa applikationer som tillhandahaller digitala bocker och
bockerna i sig, for att kunna utvinna ett larande for barnen samt ge det stdd som behdvs. Det
kan tankas vara enkelt att placera en digital bok i handerna pa barn med annat modersmal, i de
fall dar forskollararna sjalva inte beharskar deras modersmal, men det kan i sadana fall vara
svart att stimulera och skapa ett larande hos barnet. | de fall dar boken blir inlast av
vardnadshavare kan det underlatta for barnet att ndrma sig innehallet och skapa en motivation.
Samtidigt som det dven kan innebara en trygghet for barn att fa hora sina foraldrars rost. | de
fall dar boken blir upplést av ndgon annan kan dven det skapa ett intresse hos barnen, som delvis

kan ligga i att det &r nagon annan, alltsa en karaktar som de inte ar bekanta med som i sig kan
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skapa en slags mystik. Dar det for forskollarare snarare handlar om att fanga upp det intresse

och de fragor som kan uppstd, for att bygga vidare pa det och utveckla ett larande.

5.2. Digitala bocker upplevs som komplement

Foljande text tar upp exempel pa hur de intervjuade forskollararna upplever digitala bocker.
Resultatet visar att digitala bocker upplevs som ett komplement som inte ska ersétta
traditionella tryckta bocker eller mansklig kontakt. Manga av respondenterna anvander de

digitala bockerna i kombination med sin egen rost.

5.2.1. “ett alternativ till andra bocker”

“Jag tycker digitala bocker dr ett alternativ till andra bocker. Det jag upplever
att man missar med de digitala bockerna ar den interaktion man far med barnen,
samtalen, fragorna kring innehallet och bilderna som man far med en fysisk bok.
Daremot ar det lattare att samla en storre grupp barn med hjélp av digital bok

kopplad till storbildsskdrm anser jag” (Ulla).

Ulla beskriver hur hon upplever digitala bocker som ett alternativ till traditionellt tryckta
bocker. Ett alternativ som kan erbjuda forskollarare flera olika metoder och mojligheter att
skapa, for barn, intressanta situationer. Till exempel kan en digital bok spelas upp via en
projektor som projiceras pa vaggen och kan enklare samla in en stérre barngrupp. Detta kan
upplevas problematiskt da syftet kan skifta fran att vara en aktiv, givande och meningsfull
undervisningssituation, till att barnen blir passiva och “enbart” sitter och lyssnar. Aven detta
lyfter Ulla da hon upplever att interaktionen mellan barn och forskollarare gar forlorad till
skillnad mot fysiska bdcker (vilket har tolkas som en traditionellt tryckt bok). Detta kan
upplevas som att digitala bocker kan paverka barns larande och utveckling, men vikten ligger
pa hur forskollararen véljer att anvanda dem, vilket dven paverkas av deras kunskap om dessa.
Flera av respondenterna upplever digitala bibliotek som ett anpassningsbart verktyg som kan
tillampas i diverse undervisningssituationer och i mangas svar ar ordet komplement
aterkommande. Exempelvis beskriver Maria digitala bocker som “ett bra verktyg och ett
komplement till den “vanliga” boken”. Bade Isa och Petra upplever att digitala bocker ska
kombineras med analoga bocker och belyser det i sina svar. Cajsa tydliggor ocksa flertal ganger
att hon upplever digitala bocker som komplement till bade traditionellt tryckta bocker och

mansklig kontakt.
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“Det dr otroligt viktigt att det fortfarande finns fysiska bocker i verksamheten,
bocker som barnen kan fa en annan kontakt med, de kan ga runt med den, sitta
pa den, ata pa den smaka och kanna och uppleva den pa ett annat sétt an den
digitala boken” (Frida).

Aven Frida upplever digitala bocker som ett komplement till traditionellt tryckta bocker men
beréttar att det inte enbart handlar om hoglésning utan utforskning av material med olika sinnen,
vid olika tillfallen. Att barn kan utforska och uppleva mer &n hoglasningen i sig pa sétt som inte
alltid ar lika tilldtande med en digital bok som spelas upp pa exempelvis datorplatta eller
projektor. Frida ser alltsa fler meningsfulla anvandningsomraden med olika former av bocker
som kan utveckla barns olika kunskapsomraden. Detta kan ses som en fordel med att
implementera digitala bocker, da barn med dessa medel far erfara olika upplevelser som kan

gynna deras larande och utveckling.
5.2.2. Upplasningsfunktionen

“Jag ldser med inlevelse och foljer texten, behdller “mystiken” genom ldsningen.
Om karaktarerna smyger sa sanker jag rosten om de skriker sd skriker jag...”
(Frida)

Sa beskriver Frida hur hon sjalv utfor en hoglasningssituation. Utifran det som gar att utlasa i
Fridas svar upplever hon att inlevelse ar nyckelkomponent fér hoglésning, en metod som skapar
stamning och skapar en miljo som fangar och bibehaller barns uppmarksamhet. Petra upplever
hoglasning pa liknande satt men tillagger att kroppssprak ar en betydelsefull del i
hdglasningssituationer och berattar att rosten ar ett verktyg som kan anvéandas for att skapa olika
stdmningar i situationen. Inlevelse &ar ett begrepp som flera respondenter anvander sig av i
samtalen om hoglasning och majoriteten av respondenterna upplever att upplésningsfunktionen
pa interaktiva applikationer saknar just inlevelse. Isa upplever att manga bocker ar inlasta pa
ett, som hon beskriver det “trakigt satt”, och foredrar att ldsa sjdlv for att kunna levandegora
boken pé det satt hon vill med sin egen rést. Aven Sanna upplever den inlésta résten som trakig
och viljer att avsta denna, men laser sjalv och anpassar den med olika ljud och roster for att
fanga barnen vid anvandning av digitala bocker i sin undervisning. Cajsa anvander istallet
beskrivningen  “ensidiga roster” och ’saknar inlevelse” ndr hon talar om
upplasningsfunktionen. Trots att upplasningsfuntikonen, enligt respondenterna saknar inlevelse

och kroppssprak beréattar flera av dem att de upplever mojligheten till att fa bocker upplasta i
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olika situationer som nagot positivt som kan erbjuda barn nagot som inte en forskollarare kan
pa liknande satt. Till exempel beréttar Petra att nar de tar fram datorplattan kommer barnen
direkt. Barn har ett naturligt intresse for digitala verktyg vilket forskollararna kan anvanda som
en fordel i undervisningen. En manniska kan erbjuda hoglasning olika kroppssprak och
inlevelse samt anpassa dem till situationen, ndgot som en digital upplasningsfunktion inte kan
pa samma satt, vilket kan vara just darfér den anvands av respondenterna. Cajsa och Petra
beskriver och upplever att digitala bocker och upplasningsfunktionen erbjuder olika funktioner
som inte gar att utfora pa samma satt med en traditionellt tryckt bok. Till exempel kan den
digitala boken spelas upp via en projektor pa véaggen, vilket medfor att flera barn kan se och
uppleva bilderna i boken. Detta kan aven ge forskollarare mojlighet att lagga storre fokus pa
barnens tankar och funderingar an pa andra moment sasom att visa bilderna for alla och att lasa
texten om de anvéande hoglasningsfunktionen. Petra beskriver att de inlésta rosterna skiljer sig
fran de roster barnen hor dagligen vilket hon upplever “kan finga barnen pd ett bra siitt och
skapa ett intresse”. Frida upplever att barnen kan sitta sjalva och lyssna pa en bok. Hon
upplever dven Polyglutt som en delaktighetsarena for barn med andra modersmal, dar

upplasningsfunktionen anvéands som ett verktyg for att inkludera alla barn i verksamheten.

“Det som jag tycker dr svdrt, dr om jag ldser den sjdlv kan jag anpassa tempot
efter gruppen, dar de ligger utvecklingsméassigt och mognadsmassigt. Har man
upplasningsfunktionen s maste man hanga med i det tempot. Laser man den sjélv

kan man ju stanna upp och pausa och lite sa” (Hanna).

Hanna beskriver att hon upplever att upplasningsfunktionen inte alltid passar alla barn i
barngruppen. Hon ser det utifran ett forskollararperspektiv och menar att med ens egna rost kan
anpassa tempo och niva utifran de barn som deltar i hoglasningssituationen. Det kan exempelvis
handla om att lamna texten och samtala om bilder och handelser som syns i boken. Detta &ar
nagot som Ulla upplever som en svarighet nar upplasningsfunktionen anvands. Hon menar att
undervisningen blir annorlunda om hon anvénder hdglasningsfunktionen eller om hon laser
sjalv. Samtal kring boken och dess innehall blir inte lika flytande som nar hon léaser sjélv och
risk for att barns fragor, funderingar och tankar kan forbises och kanske till och med ignoreras
for det blir “onaturligt” att stanna uppldsningsrosten. Cajsa upplever ocksa att utrymme att
samtala kring boken minskas nar den lases upp digitalt, men hon beréttar ocksa att barnen finner
det roligt att uppleva en saga ur olika synvinklar. Aterigen synliggdr respondenterna att det
handlar om hur digitala bocker anvands for att gynna barns larande och utveckling.
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Respondenterna upplever alltsa digitala bocker med upplasningsfunktion pa olika sétt. De
belyser att digitala bibliotek erbjuder ett stort utbud av bocker och kan anpassas till
kunskapsniva, barngrupp och enskild individ. Digitala bibliotek upplevs av flera intervjuade
forskollarare som ett komplement, inte bara till hoglasning men ocksa som ett komplement for
modersmal och inkludering. Daremot &r alla respondenter tydliga med att de upplever digitala
bibliotek som ett komplement, inte som erséttning av varken traditionell hoglasning, ménsklig
kontakt eller annan form av undervisning. Snarare anvéandas de for att till exempel utoka

majligheter och situationer dar forskollararnas och dven méanniskans kunskaper inte récker till.
5.3. Digitala verktyg upplevs som hjalpmedel

"Det dir ett bra stod for oss i var verksamhet. Vi anvander det dagligen till att
dokumentera verksamheten. Ipadarna vi har ar bra for det finns flera satt att
anvanda dem pa, nar barnen vill lyssna pa musik eller vi behover kolla upp

nagonting snabbt” (Maria)

Maria upplever digitala verktyg som ett stdd i deras pedagogiska arbete och anvénder dem i
diverse situationer, bland annat som en kélla, dar fakta och informationss6kande blir
lattillganglig och enkel att hitta men &ven som ett verktyg for dokumentation. En bild som delas
av Petra, som berittar att “barnen ar valdigt medvetna om det nar vi dokumenterar, de vill alltid
titta pad bilderna efterdt och “godkinna” dem. Hon fortsatter och menar att det pa ett sétt ar
forskolldrares verktyg, da forskollararna ar de som satter granserna for vad som ar mojligt for
barnen att anvanda dem till, vad de kan tillatas gora eller inte. Dar Hanna menar att det &r upp
till dem att “hénga med i dom svingarna”. Genom dessa respondenters svar sa ses digitala
verktyg som ett verktyg mer for pedagoger att anvanda och att anpassa for verksamheten, nagot
som i sin tur kraver en viss kompetens och kreativitet. Samtidigt sa ges en bild av den flexibilitet
som de digitala verktygen kan innebédra. De kan anvéndas av pedagogerna sjélva eller av
barnen, de kan underlatta arbetet i mindre grupper men &ven i helgrupp. Barnen &r medvetna
om vad som kan goras med verktygen men har inte alltid tillgdng, utan det &r snarare
forskollararna som ger direktiv kring vad som ar majligt och inte, vad barnen far och inte far
gora nar de val far anvanda verktygen sjalva. | de digitala verktygen kan det sagas ligga fler
andamal, det ar upp till anvandaren att bestamma vad. Den flexibiliteten kan bade hjalpa men

aven begrénsa det pedagogiska arbetet. Cajsa berattar:

21



“Du far inte bestalla appar eller nagonting for det kostar pengar. De kostar
liksom 79 spann, jag menar vad fan det ar ju ingenting. Jag jobbade ihop med en
annan kollega innan och hon hade flera appar som hon hade lyckats fa for hon
jobbat har lange, men det var ju bara pa hennes ipad sa vi har ju inte tillgang till

dom, sad det blir ju vildigt begrinsande och trakigt”.

Det framgar att Cajsa upplever digitala verktyg som ett komplement i sitt arbete, verktyg som
ar enkla att ha att géra med och anpassas for énskat andamal, men hon upplever det oréattvist
och begransande att forskollarare inte far likvardiga forutsattningar att anvanda digitala
verktyg, bland annat applikationer. Det ar inte bara kompetens som kravs for att arbeta med
digitala verktyg utan ekonomi och forutsattningar men ocksa personlig instéllning.
Respondenternas personliga instéllningar till digitala verktyg kan av svaren utldsas som positiv
men deras svar visar pa att det skiljer sig huruvida digitala verktyg anvands och i vilken
utstrackning mellan de olika forskolorna, vilket i sig inte ar forvanande da de paverkas av flera
olika aspekter och forutsattningar. Daremot sa finns det indikationer pa att forskollarare skulle
vilja arbeta mer och pa andra satt med de verktyg som de har i verksamheten.

"Férskolan har ingdtt i en satsning med riktade pengar till digitala

verktyg”(Petra)

Petra beskriver hur forskolan hon arbetar pa ingar i ett projekt med kommunen, ett projekt som
ger ekonomiskt och pedagogiskt stod i syfte att framja arbetet med digitala verktyg i
undervisning, men aven generellt i verksamheten. Detta projekt upplever hon som fruktbart for
forskolan da digitala verktyg hjalper henne i sitt pedagogiska arbete. Forskolan far sjalva
inflytande dver vad det ekonomiska stodet ska anvéandas till och som samtidigt inte paverkar
andra val eller prioriteringar. Detta underlattar for dem att géra val som de dnskar och ser som
viktiga for utvecklandet av verksamheten. Petra upplever &ven att det pedagogiska stdd som
ingdr 1 projektet, dir “mer kunniga” individer visar och ldr ut hur digitala verktyg kan anvidndas
och implementeras i undervisningen, samt stdd i form av teknisk support och fortbildning,
starker forskolans kompetens. Detta underléttar det dagliga pedagogiska arbetet och dar

forskollararna slipper kanna sig begransade eller osékra i arbetet med digitala verktyg.

Nagot som dven framkommer av respondenternas svar ar att tillgangen pa digitala verktyg
sasom datorplattor ar begransad, vilket paverkar deras anvandningsomrade i forskolorna. Alla

respondenter belyser att de innehar en egen datorplatta som férskolan forsett dem med for bland
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annat “pappersarbete” och dokumentation av forskolans verksamhet, men dessa anvénds inte
som verktyg som barnen far anvanda enskilt om de inte sitter still. Cajsa berattar att hon inte
vill att hennes datorplatta ska “fara runder och tappas i golvet och sant ddr, och da ska det
finnas pa nagon sarskild barn-ipad isdfall . Utifran detta kan det dock forstas som att dessa
verktyg anvands i stillasittande aktiviteter och undervisning, bland annat héglasning. Nagra av
respondenterna upplever det begransande att anvanda sina egna datorplattor i undervisning da
det uppstar en radsla for att denne ska ga sonder eller ramla i golvet. Om detta beror pa
forskollararnas egen asikt eller rektorns rekommendationer, framkom inte i svaren. Cajsa
beréttade att det hade varit 6nskvart att inneha egna datorplattor till barnen for att mojliggéra
for dem att arbeta mer sjélvstandigt med dessa verktyg. Respondenternas svar kan ses vara
uttryck for indikationer pa att de skulle vilja arbeta mer med digitala verktyg och pa andra sétt,

men hindras av den tillgadng som rader i verksamheten.

6. Resultatdiskussion
| det har avsnittet diskuteras resultatet av respondenternas utsagor av fenomenet digitala

interaktiva bocker och satts i relation till tidigare forskning.

Som resultaten antyder sa anvands hoglasning ofta dagligen som en undervisningsform i
forskolans verksamhet. Hoglasning kan ddarmed ses vara ett vanligt inslag i den svenska
forskolan och ar dven ett undervisningsmoment som enligt styrdokument ska erbjudas
(Skolverket, 2018). Hur respondenterna anvander sig utav hoglasning och pa vilka satt dessa
undervisningssituationer ser ut varierar. Ett antal respondenter framhaller den fysiska boken
och den mer intima sociala kopplingen, som den medfor, som mer frekvent anvand och ses mer
gynnsam for barnen. Andra framhéver de digitala bockernas fordelar som att till exempel kunna
projicera boken for att kunna skapa en inkluderande situation dar en storre barngrupp kan
samlas och forskollararna kan lagga fokus pa att fanga barnens intresse for innehallet. Sett till
respondenternas svar sa kan det uttydas att den mer traditionella och fysiska héglasningen i fler
fall sker, nar hoglasningen ar initierad av barnen, nar det ar barnen som fragar efter det. Med
den fysiska boken kan det med fordel ske spontana tillfallen fér hoglasning, dar det i fall med
digitala bocker i hogre utstrackning ar planerade tillfallen eller rutinsituationer som aterkommer
i verksamheten. Detta kan bero pa att fysiska bocker ofta pryder avdelningars vaggar och
inspirerar barnen till att ta en bok. Fa avdelningar har datorplattor synliga och tillgangliga for
barnen, vilket kan medfdra att de istallet lockas av fysiska bocker eller annat material. Precis

som Kjallander och Moinian (2014) lyfter, har det skapats kritik och en oro kring digitala
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verktyg i forskolan, vilket kan vara en anledning till att de inte ligger synligt pa avdelningar
utan anvéands mer i planerade undervisningssituationer. Daremot finns studier som framhaver
en positiv installning till datorplattans mojligheter till larande, hos bade forskolepedagoger och
vardnadshavare (Kjallander & Moinian, 2014). En bild som delas med respondenterna i
foreliggande studie. Dar deras svar angaende hur de ser pa digitala verktyg i verksamheten, ar

positiv.

Datorplattan lyfts i denna studie fram som ett smidigt multimodalt verktyg som de allra flesta
ar bekanta med saval barn som vuxna. Det &r ett barbart verktyg innehallande ett flertal olika
funktioner som bidrar till den smidighet som upplevs. Dar respondenter uttrycker att den
underlattar for att involvera fler kommunikationsformer och pa sa satt 6ka mojligheterna for att
utfora undervisningssituationer pa olika satt. Likt Beschorner och Hutchison (2013) beskriver,
kan datorplattan ha en inneboende multimodalitet. Den smidighet som beskrivits tidigare
kombinerat med en inneboende multimodalitet uttrycker respondenterna underlattar for dem, i
manga fall i att fa in digitalisering pa ett naturligt sétt i undervisningen och samtidigt kunna
involvera olika kommunikationsformer, for att na fler barn med innehallet som forskollararen
vill formedla. En annan funktion som erbjuds av datorplattan som hjalper forskollarare att na
annu fler barn och laggs vikt vid av respondenterna, ar tillgangen till bocker pa olika sprak.
Precis som McGlynn-Stewart et al. (2017) skriver, upplever respondenterna att tillgangen till
digitala bocker pa flera sprak i kombination med upplasningsfunktionen utvidgar mojligheterna
att nd och kommunicera med alla barn. Det upplevs alltsd som en vardefull resurs av
respondenterna dar deras begransade kunskaper om sprak inte hindrar barns sprakutveckling
och underlattar deras arbete med modersmalsundervisning. Petra lyfter dven att denna tillgang

belyser barns olika sprak, vilket kan skapa trygghet och samhorighet i barngruppen.

Flera respondenter belyser liksom Beschorner och Hutchison (2013) att datorplattan skapar en
arena for samspel dér fler individer kan interagera tillsammans. Just interaktion lyfts fram av
Walter-Laager et al. (2016) som en véasentlig del for barns larande. Interaktiva applikationer
mojliggor for att 6ka och kunna bibehalla en hdgre motivation hos barn, bade med och utan en
nérvarande vuxen (Walter-Laager et al., 2016; Zipke, 2016). Vilket ar intressant i relation till
digitala bocker med upplé@sningsfunktion, eftersom flera av respondenterna uttrycker att de inte
anvander sig utav upplasningsfunktionen, forutom nar bocker lases pa sprak de sjélva inte kan
lasa eller verbalt uttrycka, da de anser den vara for ensidig eller trakig, att den inte formedlar
innehallet pa ett Gnskvart satt med att kunna fanga barnen i vissa sekvenser i boken. De menar

snarare att med de sjalva som lasare hade man kunnat forstarka dessa med inlevelse, betoning
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eller liknande. Det kan ses som att det ar applikationerna i sig som fangar intresset, nagot som
Petra lyfter fram i anvandandet av digitala verktyg. Hon beskriver &ven hur de kan anvénda
barnens naturliga dragningskraft gentemot digitala verktyg, till att leda in dem i undervisningen
pa ett smidigt satt. Specifikt digitala verktyg framhéavs av Otterborn et al. (2019) som redskap
for att na sociala interaktioner, bade mellan barn och mellan barn och pedagog. Daremot lyfter
manga av respondenterna i var studie att just sociala interaktioner sdsom samtal om innehall
forsvinner alternativ forsvaras med digitala bocker. Speciellt i de fall dar upplasningsfunktionen
anvands. Sanna berattar dock att hon tar vara pa tankarna som uppkommer under bokens gang
och har en fragestund efter, dar svara ord och funderingar forklaras och diskuteras. Med andra
ord anvander Sanna uppléasningsfunktionen for att fokusera pa barnen under tiden for att senare
fora givande dialoger tillsammans med barnen. Kohart Marchessault och Larwin (2013) menar
att detta ar ett satt for forskollarare att stotta och vagleda barn i den sprak- och textmiljé som
de exponeras for under en hoglasningssituation. Genom att vara engagerad och involverad samt
ta tillvara pa barns tankar bildas meningsskapande i situationen (Loysen, 2010). Zipke (2016)
menar liksom respondenterna att digitala berattelser och bdcker inte far ersatta vuxen
interaktion och hdglasning utan anvandas som ett vardefullt komplement. Att projicera boken
och pa sa satt underlatta for att samla fler barn att kunna ta del av innehallet samtidigt, innebar
inte i sig att de placeras framfor en duk och lamnas darhén, men det kan ses skilja sig i
mojligheterna for att fa en intimare social kontakt mellan pedagog och barn. Samtidigt kan det
dd sagas i relation till det att det kan ligga begransningar i en mer traditionell
hoglasningssituation, dar det kan ses vara svarare att tillgangliggora innehéllet for flera barn

samtidigt.

Att digitala bocker skulle kunna ersétta fysiska bocker, i en utbildningskontext, ser Nilsen
(2018) som orimligt. Hon beskriver hur digitala redskap, i samma aktivitet i en
utbildningskontext, inte kan forvantas ge samma resultat som med analoga redskap. Déar det
framst ar deras utformning som gor att de skiljer sig i vilka typer av mojligheter och
begransningar de har. Likt det som beskrivits, kan vi uttyda ur respondenternas svar att de gor
liknande skillnader mellan digitala och fysiska bocker. Alla respondenter delar Nilsens (2018)
uppfattning om att digitala bocker bor vara ett komplement till den traditionella hoglasningen
och varken ersétta den ena eller andra. Aven om Nilsen baserar sin kunskap utifrén forskning
och respondenterna pa en kombination med arbetslivserfarenhet och styrdokument, delar de
uppfattningarna om att digitala bocker bor ses som ett komplement till den traditionella tryckta

boken. Att kombinera traditionella bocker med digitala interaktiva bocker kan av forskollérare
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anvandas for att skapa forutsattningar for att utveckla barns lasférmaga (Danaeia et al., 2020).
For forskollarare &r det darav av vikt att kunna kombinera dessa element, att kunna anvénda de
digitala bockerna som ett komplement.

Digitala verktyg sasom datorplatta upplevs av respondenterna som ett flexibelt hjalpmedel som
kan tillampas i flera olika situationer i forskolan, inte bara vid hoglasningssituationer; dar det
framst ar att ha allt samlat i ett och samma verktyg som samtidigt ar mobilt och uppkopplat som
upplevs vara till hjélp for respondenterna. Till exempel berdttar Maria att datorplattan anvands
till dokumentation, nar barnen vill lyssna pa musik eller séka upp fakta snabbt. Ett digitalt
verktyg kan alltsa erbjuda mojligheter som ménniskor kan anse som problematiska eller till och
med omojliga och aven underlatta uppgifter och situationer. De innehaller dock en del
begransningar som Cajsa delar med sig av, dar det framst ar tillgangen pa applikationer som
uppges vara ett mojligt hinder i arbetet. Far de héra om en ny applikation som anvénds pa andra
forskolor sa ar det inte sékert att hon och hennes kollegor ar tillatna att sjalva ladda ned den och
anvanda den i sitt arbete. | manga fall ar det nagot som de sjélva inte har nagon talan om,
kommunen har ett antal applikationer som kops in som tillhandahalls for forskollarare i
kommunen. Ut6ver det kan det i vissa fall vara en fraga om ekonomin. Dar Cajsa tycks uppleva
bade en maktlGshet i att ta in nytt material, i form av larapplikationer, men ocksé en ojamlikhet
i arbetslaget, dar nagra forskollarare uppnar senioritet och genom det far vissa privilegier, att
de far en storre tillgang till applikationer pa sina datorplattor i relation till de andra

forskollararna.

7. Slutsats

Syftet med denna studie var att underséka hur verksamma forskollarare upplever och
anvander digitala interaktiva bocker, for att kunna belysa hur forskollarare kan utveckla
hoglasningsundervisning genom anvéandning av digitala verktyg. Detta da hoglasning som
undervisningsform, liksom manga andra undervisningsmoment utvecklas och férandras med
tiden samt fornyad kunskap inom &mnet. Slutsatsen ar att forskollararna i denna studie
upplever digitala interaktiva bocker som ett komplement till den “traditionella” hogldsningen
och datorplattan som ett verktyg som kan anvéandas i pedagogiska aktiviteter i forskolans
verksamhet. Utifran respondenternas svar sa upplevs digitala interaktiva bocker som ett
multimodalt verktyg som kan erbjuda funktioner en “vanlig” bok inte kan och dirigenom
fungera bade som ett komplement och ett hjalpmedel i undervisningen. Ett verktyg som

underlattar for dem att kunna na flera samtidigt bade pa svenska men dven manga andra
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sprak. Daremot sa kan det uttydas att begransningar paverkar undervisning med de olika
anvandningsomraden digitala interaktiva bocker kan erbjuda. Da de implementeras och
anvands trots brist pa forskning som belyser hur de kan arbeta for att skapa goda
forutsattningar for barn att lara och utvecklas. Detta resulterar i att forskollarare far ga pa
magkansla for att uppfylla de styrdokument som rader. En ny reviderad laroplan innehallande
stravansmal som involverar bade hdglasning och digital kompetens (Skolverket, 2018), ger
forskollarare mojlighet att anpassa och utveckla deras undervisning i forskolan, vilket kan
upplevas som svart nar ett nytt verktyg ska implementeras. Den digitala eran har gatt fort fram
och forskningen har haft svart att halla jamna steg, dar den forskning som kommit ut i en inte
allt for stor utstréckning belyser hur digitala verktyg kan anvéndas i forskolan. Med det stora
utbudet pa applikationer som finns tillgangliga, har det aven riktats tid till att komma
underfund med vilka aspekter av applikationer som kan vara gynnsamma for barns larande.
Dar det ar av vikt att kunna stalla sig kritisk och undersokande av innehallet, da manga
utvecklare hévdar att deras applikationer ar larapplikationer. Vilka applikationer forskollarare
far anvanda och experimentera med beror pa vilka applikationer kommunen véljer att képa in
till forskolan. | och med detta far forskollarare vara pahittiga och finns I6sningar for att
anvanda dessa applikationer och samtidigt folja de styrdokument som rader i férskolans
verksamhet, men utan bakomliggande forskning kan det bli svart att forstd om det som gors ar
rétt eller leder till kunskap, utveckling och larande. Vilket ger en forsmak av komplexitet och

flexibilitet som kravs for att undervisa i dagens forskola.

8. Didaktiska implikationer

Med denna studie hoppas vi kunna uppmarksamma hur digitala interaktiva bocker kan
anvandas i hoglasningsundervisning i forskolans verksamhet samt finnas som ett stod for
forskollarare som onskar utveckla sin kunskap och arbete inom digital hdglasning. Med hjélp
av verksamma forskollarares beréttelser av sina upplevelser har vi kunnat synliggora hur de
implementerar digitala interaktiva bocker samt nagra av dess olika undervisningsmojligheter
och anvandningsomraden. Dessa forskollarare ar pahittiga och kreativa och tycks kunna finna
anvandningsomrade for digitala interaktiva bocker, trots begransad kompetens och limiterad
tillgang till digitala verktyg. Dagens forskollarare ingar i en tidsperiod dar de, kanske omedvetet
ar med och skapar forutsattningar och moéjligheter for barn att lara och utvecklas tillsammans

med digitala bocker och digitala verktyg.
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9. Vidare forskning

Foreliggande studie har fokuserat pa hur forskollarare upplever interaktiva applikationer i
hoglasningssituationer genom intervjuer. For att forska vidare inom detta omrade hade det varit
intressant att genomféra observationer och undersoka hur dessa interaktiva applikationer
anvands i forskolans verksamhet. Observation ger méjligheter till att fa en bredare forstaelse
for diverse anvandningsomrade samt hur de paverkar barns Ids-, text- och sprakforstaelse. En
sadan studie skulle kunna bidra med inspiration till férskollarare, samt fylla luckor som saknas
om hur hoglésnings-applikationer effektivt kan anvandas for att gynna barns utveckling och

larande i nuvarande forskning.
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Bilaga
Intervjufragor

Inledning innan intervjun

Beratta om vad uppsatsen handlar om, be om godkéannande for att fa spela in intervjun samt ge

info om de fyra forskningsetiska principerna som bland annat konfidentialitetskravet, dvs att

deras deltagande i studien ar anonymt.

Inledande fragor

Hur l&ange har du arbetat som forskollarare?

Hur lange har du arbetat pa denna forskola?

Huvudfragor

Hur ser en typisk hoglasningssituation ut hos er?

Hur ofta férekommer hdglasningssituationer hos er?

Hur upplever ni arbetet med digitala verktyg?

Hur har ni anvant digitala bocker i undervisningssituationer? Beskriv hur ni gick tillvaga

Vad tycker ni om digitala bocker i kombination med hoglasning?
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