Examensarbete
Grundlararutbildningen ak 4-6 240 hp

Bilders syfte i tryckta engelsklaromedel

En [aromedelsanalys om hur bild och text samspelar

Examensarbete II 15 hp

2020-11-18

Alexander Alfredsson och Alexandra Lindgwist

Hajgato HOGSKOLAN
| HALMSTAD




Titel

Forfattare

Akademi

Sammanfattning

Nyckelord

Handledare

Bilders syfte i tryckta engelsklaromedel
- En laromedelsanalys om hur bild och text samspelar.

Alexander Alfredsson, Alexandra Lindqvist Hajgato

Akademin for larande, humaniora och samhélle

I Sverige existerar en laromedelsstyrd engelskundervisning, dér eleverna i de
flesta klassrum sitter och arbetar med laroboken. Varken skolor eller larare gor
nagon granskning av de laromedel som anvands och det sker inte langre nagon
statlig granskning heller. Forskning visar att bilder kan ge stottning till
lasforstaelse i engelska, nar den har en koppling till texten. Utan den kopplingen
sa kan bilden bli stérande och hamma forstaelsen. Syftet med denna studie &r
darfor att undersoka bilder i laromedel i engelska och sétta de i relation till vilka
intentioner och tankar forlagen har med sina bilder i larobdckerna samt hur dessa
bilder kan kopplas till 1aroplanen i engelskd&mnet. Specifikt ska vi besvara
fragorna: Hur framstar sambanden mellan text och bild i engelsklaromedel? Hur
resonerar forlagen kring sambanden mellan text och bild i engelsklaromedel?
Hur kopplar bilderna i engelsklaromedlen till laroplanen i engelska? Vi har
darfor intervjuat olika forlag och tagit fram och analyserat tre olika
engelsklarobdcker, analysen har fokuserat pa de semiotiska 6verlappning som
finns mellan bild och text, samt bildens lasbarhet. Vart resultat visar att de flesta
bilder har nagon semiotisk 6verlappning till texten men att det finns vissa
dekorativa bilder och detaljer som kan hamma forstaelsen, men som forlagen
menar pa ska vacka intresse och dppna upp for diskussioner i klassrummet. Om
alla larare anvander bilderna pa det sattet som det var tankt, kan vi inte svara pa.
Men for att fa ut det mesta av bilderna i larobdckerna, sa att eleverna uppnar det
som star i laroplanen, kravs det att lararna samtalar och later eleverna bearbeta,
resonera kring och hitta strategier att anvanda bilderna for att fa en djupare
forstaelse. Lararna maste vaga backa ifran boken och hitta andra utmaningar och
strategier till elevers larande. Dér bilder kan vara en bra ingang och startpunkt.

Semiotik, Bildstdd, Engelska, L&romedel, L&romedelsanalys.

Bjorn Sjodén



Forord

Grunden till det har arbetet borjade redan nér vi skrev var litteraturstudie under forsta
examensarbetet. Redan da hade vi ett intresse att genomfara en laromedelsanalys och
avsaknaden av forskningsartiklar angaende engelsklaromedel i svenska skolan, gjorde att vi
genomforde denna studie.

Vi vill tacka var handledare Bjérn Sjodén som stottat oss under detta arbete. Vi vill &ven tacka de
skolor som lanade ut laromedelshdckerna till oss och aven forlagen Studentlitteratur, Gleerups
utbildning, och Sanoma utbildning som gav oss tillatelse att anvanda deras tryckta laromedel och
intervjua dem till denna studie.

Denna studie har skrivits i par och arbetsfordelningen har gatt till som féljande. Alexandra har
skrivit delarna inledning, metod, bakgrund och begrepp samt skattade bilderna fran
laromedelsbdckerna Happy och New Champion. Alexander ansvarade for tidigare forskning,
teoretiskt ramverk samt skapandet av tabeller och skattade bilderna fran laromedelsboken
Magic!. Vi arbetade genom att traffas tva ganger i veckan och pratade ihop oss om vart vi var i
skrivandet, diskuterade om det vi arbetat med individuellt samt la upp en plan for hur vi skulle
fortsatta framat. Vi skrev tillsammans ihop resultatet och diskussionsdelen. Aven da vi jobbade
mycket sjalva och inte traffades sa ofta hade vi alltid kommunikation mellan oss antingen via
chatt eller rostsamtal. Vi hjélpte &ven varandra under hela arbetet och laste kontinuerligt igenom
om det var nagot nytt som tillades i texten.
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Inledning

Den har studien fokuserar pa hur bilder i larobdcker samspelar med text och kunskapsutveckling.
Undervisningen i engelska ska enligt Skolverket (2019, s.33) stimulera elevernas kreativitet,
engagemang och intresse for sprak. Men i manga klassrum idag ser man hur hela klasser arbetar i
sin larobok. Helklass, grupper eller enskilt varierar men dag ut och dag in &r det larobockerna
som &r i fokus i undervisningen. Textbok och sedan arbetsbok med eventuella horévningar ar
vardag for manga elever. Det spelar ingen roll om eleven &r nastan &r flytande i engelska eller ar
nybdrjare, samma klass samma évningar. Det gor att larobdckerna hamnar i fokus och blir en
stor del i undervisningen. Texten, bilderna och hur de &r placerade i forhallande till varandra &r
komponenter som gemensamt har syfte att férmedla kunskap till lasaren. Men utifran egna
erfarenheter forekommer det att dessa komponenter inte alltid har ett tydligt gemensamt syfte,
vilket hindrar att enhetlig kunskap férmedlas, vilket kan leda till missforstand och man kan fraga
sig om ratt kunskap nar fram.

Laromedel och laromedelsstyrd undervisning i skolan

Laromedel &r ett vidgat begrepp som kan betyda en rad olika resurser och vad som réknas som
laromedel varierar beroende pa vilket &mne och kontext det anvands i. Sveriges
laromedelsforfattares forbund poangterar att laromedel &r ett material som &r utprovat,
genomtankt och utvarderat for att géra larandet mojligt. Men inom kategorin laromedel
forekommer alla resurser som anvands vid en larsituation, fran olika slags texter och
sangmaterial, till digitala filer, uppslagsbocker och kurslitteratur (Sveriges laromedelsforfattares
forbund, 2019, s.1). Larobdcker ar det mest dominerande laromedlet i skolan och innefattar bade
textbocker och arbetsbacker. Skolinspektionens (2011b, s.21) granskning ser att manga av
engelsklektionerna ar kopplade till forlagsproducerade laromedel, dessutom visar
Skolinspektionen (2011a, s.6) att larobdckerna som anvands i skolan inte ar tidsenliga. Det tycks
som att nya larobocker séllan kops in pa grund av dalig ekonomi, vilket gor att lararna far
anvanda det som finns att tillga. Inte heller gor skolorna nagon utvérdering av de laromedel som
anvands eller kops in. Da laromedlen inte langre granskas statligt, finns det en risk att
larobdckerna inte foljer styrdokumenten, men manga larare forlitar sig anda pa att larobockerna
gor det, utan att gora en egen granskning (ibid). Englund (1999, s.339) framhaver olika skal till
att undervisningen ar laromedelsstyrd, vilket handlar om bade tidsbrist och ibland osakerhet hos
larare. Hon skriver att larobdcker bade har en kunskapsgaranterande och sammanhallande roll i
klassrummet men underlattar ocksa bade planering av lektioner samt utvarderingen av elevernas
kunskaper. Detta leder dock till att engelskundervisningen, som &r ett av de mest
laromedelsstyrda amnena, kan bli bade trakig och enformig for eleverna (Skolinspektionen,
2011b, s.7). I sin tur leder det till att manga elever inte far den utmaning som behovs medan
andra inte far den stéttning som kravs (ibid).



Bilder och bildstdd for lasning i larobécker

Bilder som finns i larobdcker idag kan se ut pa olika satt. De kategorier av bilder som finns ar
fotografier, teckningar eller illustrationer, ikoner och symboler samt olika diagram och kartor
(Hjalpmedelsinstitutet, 2002, s.8). Wiley, Sarmento, Griffin och Hinze (2017, s.466) har i sin
studie utformat en model for att kategorisera bilder utifran form. De olika formerna de hittade i
larobodckerna var realistiska, konventionella och hybrider. Realistiska bilder ar fotografier eller
malningar. Konventionella, ar bilder dar nagon typ av information ingar. Hybrider, &r bilder med
inslag fran bada tidigare kategorierna. Oberoende vilken form bilden har ar det vésentliga vilken
koppling bilden har till texten. Aven Petterson (2010, s.14) skriver att flera undersokningar har
visat att mojligheten att forsta en text ar bast nar text och bild samverkar. Det jamfort med
material dar text eller bild enskilt dominerar. Bilder kan darfor utan tvekan hjélpa forstaelsen och
forbattra inlarningen av textinnehall.

Laroboksbilder forutsatts att vara ett stod for eleverna i pedagogiskt syfte eftersom bilderna kan
ge en forstaelse for innehallet i texten (Pettersson, 2010, s.14), vilket stéds av andra studier.
Schnotz och Bannert (2003, s.153) skriver att bilder stottar lasforstaelse i engelska om bilden ar
vasentlig, det vill sdga har nagon koppling eller 6verensstammer till det som star i texten,
exempelvis nar bilden visar miljon eller personen som beskrivs i texten. Ddremot om bilden
saknar koppling och funktion till texten, eller syftet med bilden inte ar tydligt, blir den irrelevant
i sitt sammanhang, nagot som istallet hammar forstaelsen hos lasaren da kontexten inte hanger
ihop (ibid). Bilder ger stod bade nar de samverkar med text men ocksa med nyckelord eller
begrepp (Morett, 2019, s.661; Shalmani & Sabet, 2010, s.198). Forskning visar att bilder ger
stottning i utveckling av ordfdrrad vilket i sin tur leder till battre lasforstaelse. Det framkommer
ocksa att bilder hjalper till med att aterkalla texter och ord i andraspraksinlarning, dar bilderna
blir ett viktigt stod for att komma ihag och ldra sig nya ord (ibid). Begreppet bild avser i denna
studie de bilder som finns i larobdckerna, exempel ar grafiska former, illustrationer, fotografier
samt bakgrundsbilder eller ramar som ingar i illustrationer. Begreppet text ar den brodtext som &r
skriven i laroboken och begreppet bildtext &r den text som placeras intill bilden, ofta under eller i
den och skrivs vanligtvis med ett annat typsnitt &n den lI6pande brddtexten. Texter i pratbubblor
som exempelvis finns i serietidningar.

Syfte och problemformulering

Bilder som stodjer kontexten eller har en stark relation till texten stottar lasforstaelsen och
minnesformagan. Bilder som istallet saknar denna koppling och har ingen relation till texten kan
fa motsatt effekt och istallet hamma forstaelsen. Da &r det av storsta vikt att bilderna som
anvands i larobocker ar kopplade till texten. Ett problem &r att lite forskning har gjorts i Sverige
med engelska som andrasprak, darfor existerar inte mycket information om vilka olika bilder
som finns i de laromedel som anvénds i engelskdmnet och om de 6verensstammer med texten.
Da manga skolor eller larare inte heller gor en granskning av de larobocker som anvands i
undervisningen blir det ett dilemma. Eftersom engelskundervisningen ar laromedelsstyrd, krévs
en undersokning om hur laromedlen ser ut och fungerar. En central aspekt i tryckta laromedel,
speciellt for sprakundervisning ar hur bild och text samspelar med varandra. Huvudsyftet med
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denna undersokning ar att fa kunskap om hur bild och text samspelar i engelska textbocker samt
om bilderna ar kopplade till kontexten. En del av syftet &r att ocksa fa kunskap om vilka
intentioner forlagen har och vad deras syfte med bilderna ar.

Fragestallningar: Hur framstar sambanden mellan text och bild i engelsklaromedel?
Hur resonerar forlagen kring sambanden mellan text och bild i engelsklaromedel?

Hur kopplar bilderna i engelsklaromedlen till Iaroplanen i engelska?

Tidigare forskning

| detta avsnitt kommer tidigare forskningsstudier att skrivas fram som ar viktiga for den har
studien. Det kommer fokuseras pa kategorisering av bilder och koppla tillbaka till elevers
forstaelse och resultat samt lararnas anvandning av bilder.

Bilders syfte och placering

Aberg-Bengtsson, Karlsson och Ottosson (2017, 5.662) har gjort en kvalitativ studie pa 20
svenska mellanstadieelever. Eleverna fick tva och tva lasa en text med bild om manens olika
faser. Det forskarna kom fram till ar att eleverna inte fick tillracklig stottning fran bilden vid
detta komplexa fenomen och bilden skapade da istallet ett missforstand hos vissa elever.
Missforstanden uppkom da eleverna inte lyckades lasa av bilden pa ett korrekt sétt och de trodde
att nymanen ar pa grund av att jorden &r i vagen for solen. Det forfattarna dven papekade ér, for
att minska missforstand hos eleverna maste eleverna veta syftet med uppgiften. Detta ar dven
nagot som Zhao, Schnotz, Wagner och Gaschler (2014, s.49) kom fram till. Studien gick ut pa att
undersoka om eleverna anvénde bilderna olika beroende pa syftet. Undersokningen gjordes med
17 tyska mellanstadieelever som fick sex texter som de skulle besvara fragor pa. De tre forsta
texterna fick de lasa utan att veta vilka fragor de skulle svara pa for att kunna visa hur eleverna
arbetar med texter utan ett syfte. Eleverna fick dven vissa av texterna samtidigt som fragorna och
andra med fragorna fore texten. Resultatet visade att eleverna anvande sig av olika typer av
strategier beroende pa om de forstod syftet &r med texten. Bilderna anvandes mer nar eleverna
visste syftet och vilka fragor som skulle svaras pa (ibid).

Bildernas relation till text

Luo och Lin (2017, s.3) har i studien anvant kategorisering av olika bilder samt provade dem i en
kvantitativ undersokning med 119 kinesiska hogskoleelever. Undersokningen gick ut pa att se
hur de olika kategorierna av bilder paverkade elever med olika inlarningspreferenser.
Preferenserna var teoretiskt, praktiskt och mixat. Bilderna i studien delades in i tre kategorier,
utefter deras funktion till texten. Den dekorativa funktionen ar nar bilder ar helt sjalvstandiga och
inte har nagon koppling till texten. Den forklarande funktionen innebér att bilden &r néra
relaterad till texten och ger stottning i att forsta textens grundlaggande betydelse. Den framjande
funktionen &r bilder som bade stottar texten och ger ytterligare information. Eleverna som deltog
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I studien blev indelade i tre grupper som motsvarade de tre inlarningspreferenserna genom att
gora ett standardiserat test. Grupperna fick gora fyra olika tester, en utan bilder, en med
dekorativa bilder, en med forklarande bilder och en med fordjupande bilder. Luo och Lin (2017,
s.5) beskrev i resultatet att nar eleverna laste texter tillsammans med dekorativa bilderna sa
hammades deras lasforstaelse, framforallt intraffade det med gruppen elever som var praktiskt
lagda. Bilderna med forklarande funktion var bilderna som stéttade alla grupper till béattre
resultat. Detta syntes som tydligast pa gruppen vars inlarningsstil var den praktiska.

| studien Deésiron, de Vries, Bartel och VVarahamurti (2018, s.26) gjorde anvandes modellen
Integrative model of Text and Picture Comprehension. Enligt denna modell sa antas att
kunskapsinlarningen blir stérre om ord och bilder ar semantiskt l&nkade till varandra. Om en bild
har med manga detaljer som beskrivs i texten sa forekommer ett hogt semantiskt sammanhang
och om bilden inte representerar nagot eller en enstaka detalj som star i texten &r det semantiska
sammanhanget obefintligt eller lagt. | denna studie fokuserade forfattarna pa bilder vars funktion
ar forestallande och hur lasarnas lasforstaelse dndrades tillsammans med lagt och hogt
sammanhdangande text. Forestallande bilder ar de bilder som speglar en del av, eller hela
textinnehallet. Bilderna delades upp i tva delar, hogdetaljerade bilder som har en hog semantisk
lankning och lagdetaljerade bilder som fortfarande speglar innehallet fran texten men har en
lagre semantisk dverlappning.

Experimentet gjordes pa 137 elever fran andra-, tredje- och fjardeklass i vastra USA. Fyra olika
tester gjordes for att se elevernas kunskaper om &mnet med ett fortest, ett om deras
lasningskunskaper, ett om attityder eleverna har mot lasning samt ett eftertest. Forskarna
undersokte tre omraden: om kunskap vid anvandandet av hogdetaljerade bilder nar man laser en
text; om sammanhangande texter och detaljerade bilder paverkade varandra; och om kunskapen
de fick fran texterna avtar med tid. Resultatet visade att kunskapsutvecklingen vid anvandning av
hogdetaljerade bilder var lagre dn vid lagdetaljerade, men skillnaden var sa |ag att det inte var
signifikant. Désiron et al. (2018, s.32) pavisar att kunskapen okar nar hdgdetaljerade bilder &r
tillsammans med hogt sammanhéngande text och att alla texter utan bild, 1dg- som hogdetaljerad
fick liknande resultat. Daremot sag de att lagdetaljerade bilder tillsammans med lagt
sammanhdangande text fick storre kunskapsutveckling vid fortestet. Forfattarna diskuterade varfor
detta kunde vara fallet och skrev fram att anledningen for detta var pa grund av respondenternas
forkunskaper inom @mnet. Forskarna papekar pa att kunskapen avtar med tiden vid alla
forhallanden forutom en, nar hogdetaljerad bild var med lagt sammanhéangande text.

Vu och Febrianti (2018, s.271) gjorde en kvalitativ undersokning dér nio larare intervjuades
angaende de bilder som finns i deras laromedel som de anvander sig av. Under intervjuerna kom
det fram att l&rarna var medvetna om att bilder kan stotta elever genom att presentera vilken
kontext det skrivna befinner sig i och att bilderna &ven kan illustrera nya ord for eleverna.
Lararna yttrade sig ocksa om att bilderna i laromedlet kan hoja elevernas engagemang och
intresse mot uppgifterna och texten. Daremot var det ingen l&rare som arbetade med bilderna



eller anvande dem som en resurs i sin undervisning. Trots att l&rarna visste om de positiva
effekterna som bilder har, kande de att de inte hade formagan eller kunskapen att arbeta med och
anvanda sig av bilderna for att erbjuda eleverna en djupare och bredare information an vad texten
ger. Nagra av lararna hade heller aldrig stéllt sig kritiska till de bilder som finns i deras laromedel
och inte tankt pa om bilderna ar relevanta till text och uppgift eller inte.

Danielssons och Selanders (2016, s.34) har gjort en studie pa modellen Att arbeta med
multimodala texter i undervisning (Danielsson och Selander, 2014) vilket vi beskrev i
bakgrunden. Forskarna visar i denna artikel ett exempel pa hur man analyserar de multimodala
texterna fran nagra uppslag angaende matspjélkningssystemet fran tva laromedelsbhdcker, en bok
var fran Singapore och en fran Chile. Resultatet fran samspelet mellan textens delar &r att det
forst ar viktigt att se dver relationerna som de olika semiotiska resurserna har och sedan de olika
satt som dessa anvands for att forklara ett visst innehall. Detta for att se om informationen som
resurserna ger ar samma, 6verlappande eller olika. Om olika modaliteter ger motsédgande
information kan det forsvara forstaelsen och tolkningen av texten. Det andra man bor undersoka
ar hur den multimodala texten valjer att skildra innehallet och vilken niva av abstraktion som
anvands forhallande till vilken typ av grupp texten &r gjord for.

En annan viktig del enligt forskarna att undersoka hur tydligt de olika modaliteternas kopplingar
syns, aven kallat det rumsliga samspelet. Exempel pa sadana sampel &r att positioneringen
mellan text och bild, anvandning av pilar eller streck mellan ord och bild. Det kan &ven vara
fargkoordination dar fargen pa begreppet i texten ar den samma som fargen pa bilden. Den sista
delen som bér undersdkas inom analysen gar ut pa om de olika modaliteterna ar konsekventa i
deras anvéandning och visualisering av begrepp och fenomen. Vid olikheter och inkonsekvenser
finns det majligheter till diskussioner och 6kade forstaelser inom amnet.

Bakgrund

Laroplanen som kom ut 2011 och forkortas Lgrl1 &r den laroplan som alla larare anvander i
dagens skola och undervisning. Det &r den som bestdmmer vad eleverna ska lara sig i alla &mnen
och den som ligger i grund for alla val som larare gor i undervisningssyfte. | engelska star det att
alla elever ska ges nya perspektiv pa omvarlden. De ska veta omraden och sammanhang dar
engelska anvands och reflektera 6ver egna erfarenheter saval som olika livsvillkor (Skolverket,
2019, s.33). I undervisningen ska lararen hjélpa elever att hitta olika hjalpmedel for sitt larande
samt hitta och anvanda olika strategier for sprakinlarning. Undervisningen ska ocksa stimulera
elevernas intresse for sprak (ibid). Detta ska sedan genereras till att eleverna lar sig forsta,
redogdra och kommentera huvudsakligt innehall och tydliga detaljer i texter och talat sprak.
Eleverna ska sjalva hitta olika satt att s6ka och vélja ut texter samt anvénda strategier for att
uppfatta betydelsebérande ord (ibid). Det &r darfor av storsta vikt att undervisningen speglar
innehallet i laroplanen. Cameron (2001, s2) skriver att det finns olika teorier om hur man bést lar



sig ett sprak, dar Piaget, Vygotskij och Brunner har de ledande teorierna. Vidare skriver
forfattaren att inlarning av ett andrahandssprak influeras av de sprak som personen redan vet
exempelvis modersmal eller bildsprak. Det ar darfor relevant att anvanda olika vinklar i sin
undervisning, da forforstaelsen har betydelse i larandet. Det gar inte att forutspa vad eleverna
kommer lara sig utan endast ge majligheter till larande. Vidare gar Cameron in pa vikten av
uppbyggnad av ordforrad for att sedan kunna anvéanda spraket bade skriftligt och verbalt (ibid).
Det stods av Gustafsson och Hakansson (2017, s20) som skriver att man maste kunna 95% av
orden i en text for att kunna ha en bra lasforstaelse. Darfor kravs de ratta forutsattningarna dar
man tar tillvara pa elevernas forforstaelse genom att anvanda exempelvis bildsprak som
hjalpmedel i engelskundervisningen for att fa eleverna att lara sig ett nytt sprak.

Teoretiska utgangspunkter

Har beskrivs det vilket teoretiskt ramverk som arbetet utgar ifran och ur vilket teoretiskt
perspektiv som var analys har.

Multimodalitet

Multimodalitet &r ett begrepp som anvands nar tva eller flera multimodaliteter anvands for att
uttrycka ett gemensamt innehall. Det kan vara exempelvis text tillsammans med bild, dven kallat
sprakligt och visuellt. Ett typ av arbetssatt och inlarningsteori som anvander sig av flera
modaliteter kallas for dual coding. Cuevas och Dawson (2017, s.43) beskriver att inom teorin om
dual coding uppnar de studerande en hogre form av forstaelse och kunskap nar de utsatts for tva
olika typer av modaliteter. Det multimodala arbetsséttet menar samma som tidigare att flera
modaliteter forndjer kunskap och forstaelse, men de tar ytterligare steget med att alla modaliteter
ger olika bra stdd vid inlarningen. Det kan observeras i Moretts (2019 s.648) forskningsstudie
dar de undersokte respondenternas aterkallelseférmaga av glosor. De delade upp respondenterna
i tre olika grupper som skulle fa anvéanda sig av olika modaliteter. De modaliteter som anvéandes
var text, text och bild samt text och gester. Resultatet visade att den grupp som blev exponerade
for text och gester inte hade lika manga korrekta svar som den grupp med text och bild, men de
fick battre an den gruppen med bara text. Detta ger dven Bjorkvall (2009, s.14) ett exempel pé i
sin bok dér bilder gor ett battre semiotiskt arbete i att visa form och storlek medan musik ar bra
pa att skapa stamning. De semiotiska modaliteterna och resurserna har betydelsepotentialer vilket
menas att en viss resurs dels inte kan uttrycka vilken betydelse som helst. Men dven att, pa grund
av att det &r socialt orienterat sa kommer betydelsen att férandras med tiden jamsides med det
kulturella och sociala i samhallet.

Sociosemiotik

Nar det kommer till meningsskapande och kommunikation fran och till ménniskor kan man
forhalla sig till teorin som Bjorkvall (2009, s.12) beskriver i sin bok sociosemiotik. Férsta delen
“socio” visar pa att teorin dr socialt orienterad. Det menas att ménniskors behov att skapa mening
ar socialt motiverade och att alla kommunikationssétt kan forklaras i de sociala sammanhangen
samt att betydelser for ord, bilder, ljud och gester alltid &r forandrande tillsammans med kulturen
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och samhallet de anvands i (Kress & Leeuwen, 2006, s.3). Den andra delen av ordet “semiotik”
betyder laran om betydelser. Det semiotiska perspektivet innebar att alla typer av
kommunikationssatt innehaller resurser for att kunna uttrycka den betydelsen som de som
kommunicerar efterstravar. Vid undervisningssituationer tillger de olika resurserna
forutsattningarna for larandet. Hur undervisningen utformas och presenteras paverkar vilket
larande som sker, det vill sdga hur eleverna ska arbeta, vilken information som ges samt hur de
ska redovisa sin forstaelse av ett kunskapsomrade. Semiotiska modaliteter &r inte begransat till
verbalt eller text, utan inkluderar alla typer av uttryck som &r meningsskapande, till exempel
bilder, gester och musik. De semiotiska modaliteterna ar organiserade uppsattningar av
semiotiska resurser. Inom bild och illustrationer kan de semiotiska resurserna vara vertikala och
horisontella linjer samt farger som tillsammans nar de organiseras pa ett specifikt satt bli en
avbildning av en manniska. Men oberoende kommunikationssattet maste de semiotiska
resurserna uttrycka de betydelser som kommunikationen avser (ibid). I vart fall menas det
exempelvis hur larobdckers komponenter och semiotiska resurser anvands, 6verensstimmer och
relaterar till varandra samt hur de samverkar for att skapa sammanhallande, meningsfulla texter
som eleverna begriper.

Samspel mellan modaliteter

Danielsson och Selander (2014, s.37) anser att larare maste idag kunna hantera multimodala
texter och da utveckla kunskap for hur olika delar i texten som rubriker, bilder och textrutor blir
meningsskapande. Danielsson och Selander skriver att dessa meningsskapande resurser
uppmarksammas och tolkas olika beroende pa lasarens forkunskaper, intresse, forstaelse av
situationen men &ven genrekunskap. Darmed &r det av vikt att undervisa hur man avléser och hur
olika texttyper ar uppbyggda och inte enbart innehallet. Danielsson och Selander har darmed
skapat en modell for amnesdidaktiskt arbete med multimodala texter for att hjalpa bade larare att
upptacka potentiella svarigheter och elever hur man bemaéter och kan hantera svara texter.

Deras modell foljer dessa fyra steg, 6vergripande strukturer, samspel mellan textens delar,
bildsprak och varderingar. Overgripande strukturer fokuserar pa anslag, den tematiska
orienteringen och om textens sekvensering. Det vill sdga att man undersoker vilka forvantningar
man far efter en dverblick, vad textens utgangspunkt fokuserar pa och hur denna information ar
ordnad samt om informationsstrukturen hanvisar till en speciell l&sordning. Man tar ut de
centrala begreppen och gar aven in pa varje enskild del s som rubrik, bild, diagram och sa
vidare for att se vad de uttrycker och erbjuder texten. Bildsprak fokuserar pa att hitta de
metaforer och analogier for att undersoka vad for innehall den forklarar och hur val dessa
fungerar for att forklara det specifika innehallet. Varderingar fokuserar pa hur delar i texten tar
upp varderingar sa som manligt och kvinnligt, ratt och fel och om dessa ar explicita eller
underforstadda inom olika perspektiv eller metaforer.

Samspel mellan textens delar, vilket har relevans till hur analysen genomforts och fokuserat pa
da denna beror samspelet mellan modaliteter sa som text och bild men &ven nérhet och
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kongruens. For att lattare kunna se samspelet beskriver forfattarna att man kan stélla sig fragor
om bilderna ar forstarkande och férdjupande eller om de enbart &r dekorativa. Det galler att
undersdka om bildens exemplifieringar samspelar med textens budskap. Om bild och text berdr
helt olika saker kan lasaren bli forvirrad. Danielsson och Selander (2014 s.37) menar att om det
finns nérhet mellan text och bild blir det lattare att ta till sig information. Det kan antingen vara
rumslig narhet da bilden och texten ar bredvid varandra och det blir enkelt att se att de hor ihop
men det kan dven vara fargmassig narhet, vilket innebdr att ett begrepp som presenteras i en text
har samma farg som motsvarande objekt i bilden, men narhet kan aven skapas med pilar streck
och liknande. Med kongruens menas att man underséker om samma information och ord som
anvands i texten & samma som anvands i bilder och illustrationer. Ett vanligt antagande &r att en
bild kommer underlatta meningsskapandet, men sa enkelt &r det inte enligt Danielsson och
Selander. Om samspelet mellan text och bild blir svagt kan konkretiseringen istéllet stélla krav
pa lasarens tolkning och oklarheter kan uppsta (ibid).

Bildernas olika funktioner

Bilder som &r tryckta med text kan vara olika mycket relaterade till varandra och detta kan
undersokas pa olika satt. Janko och Knecht (2013, s.98) har gjort en kvantitativ studie dar de
analyserade fem olika geografibdcker gjorda for mellanstadiet i Tjeckien. Totalt analyserades
963 bilder. Deras analys gick ut pa att kategorisera in bilderna efter typ, relevans, bildtexternas
lamplighet och graden av abstraktion. Deras kategorisering utifran hur vasentlig bilden ar till
texten delade de in i tre delar. Oklar textrelation, dar det inte finns nagon klar relation till texten
det vill sdga det som har avbildats finns inte beskrivet i texten. Textrelaterat, déar objekt,
situationer eller fenomen som generellt ndamns i texten ar avbildade. Utarbetande text, dar
bilderna avbildar objekt, situationer eller fenomen som blir direkt beskrivet i texten. Bilderna
utarbetar aven informationen och fortydligar innehallet i texten.

En annan studie dar man kategoriserar bilden efter funktion &r en litteraturstudie av Carney och
Levin (2002, s.7) som bygger pa Levins tidigare forskning dar de skriver om bilders funktioner
till text och hur larare ska kunna arbeta med dessa bilder i modernare tider. Studien gar ut pa att
Carney och Levin jamfor forskning som gjorts det senaste artionde med Levins fem
bildfunktioner fran 1981. Dessa funktioner &r decorational, representational, organizational,
interpretational och transformational (Carney & Levin. 2002, s.7). Forfattarna skriver och
diskuterar varje funktion for sig mot ett antal forskningsartiklar som anvént sig av bilder med
liknande funktion. Utifran det diskuterade forskningsresultaten och dven Levins egna “ten
commandments of picture facilitation” utformade Carney och Levin en lista med riktlinjer och
lardomar for hur larare ska tanka kring, samt arbeta med bilder i bade traditionella tryckta
laromedel och andra situationer nér bilder anvénds till exempel en Powerpoint-presentation.
Nagra exempel pa de lardomar som Carney och Levin (2002, s.20) beskriver &r, att ju mer
komplex texten &r och dven desto samre forkunskaper den studerande har, destomera kommer
bilden att stétta. FOr att uppna maximala fordelar med bilderna ar att konstruera uppgifter till de
studerande som har med bilden att gora. Lararen maste inse att professionellt designade bilder
och illustrationer inte nodvandigtvis ar perfekta och kan bli funktionellt vardel6sa om inte de
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studerande bearbetar innehallet pa ett korrekt satt.

Multimodalitet ar centralt for studien da den genomsyras av ett multimodalt tdnkande da olika
modaliteter som bild och text igenkanns som tva olika informationskéllor. Den sociosemiotiska
teorin blir darfor en relevant utgangspunkt eftersom den &r en kategori under multimodalitet som
fokuserar pa samband mellan olika modaliteter, i detta fall bild och text. Denna teoretiska
utgangspunkt tillsammans med forskningar om samspel mellan modaliteterna och olika bilders
funktioner gav grund till fyra bildfunktioner som anvands i denna analys. Utifran Janko och
Knechts (2013, s.98) begrepp oklar textrelation samt Luo och Lins (2017, s.3) dekorativ
funktion, kommer vi att anvanda begreppet dekorativa bilder vilket menas att bilderna har som
huvudsyfte att framsta som utsmyckning utan att ha nagon pedagogisk avsikt. Ett exempel kan
vara en bild pa Niagarafallen till en text som handlar om USA:s population, huvudstad och area.
Vidare utgar vi ifran Janko och Knechts (2013, 5.98) samt Carney och Levins (2002, s.7)
begreppsapparat kring representationella bilder for att kunna undersdka hur bilder helt eller
delvis speglar och 6verensstammer med textinnehallet. Exempelvis en bild pa ett lejon nar
texten handlar om ett zoo. Luo och Lins (2017, s.3) och Carney och Levins (2002, s.7)
definiering av forklarande bilder fungerar val for att undersoka bilder en stark semiotisk
overlappning till texten, som speglar bade helheten och detaljer i texten och darigenom skapar
en battre forstaelse vilket aven ligger i linje med Janko och Knechts (2013, s.98) resonemang om
utarbetande text.

Utifran Luo och Lins (2017, s.3) begrepp framjande funktion kommer vi att anvanda begreppet
Fordjupande bilder vilket &r bilder som inte bara forklarar textinnehallet men ocksa ger
ytterligare information till lasaren. Lasaren kan da fa en bredare och fordjupad forstaelse om
innehallet. Ett exempel ar en bild pd en maltid samt receptet som &r beskrivet i texten.

Sammanfattningsvis kommer var analys att berora de fyra funktionerna: dekorativa bilder,
representationella bilder, forklarande bilder och fordjupande bilder.

Metod

Foljande avsnitt beskriver metoden och genomférandet som gjorts i studien samt de
analysverktyg som utgjort analysen. Det beskrivs vilka l&robécker som analyserats och vilka
avgransningar som gjorts. Validitet och reliabilitet diskuteras tillsammans med etiska
Overvaganden.

Metodologiska 6vervaganden

Bdckerna som anvants ar inte av senaste upplagan, och vissa revideringar har gjort i nyare
versioner. Insikt finns i att nyare larobdcker kan ha andra bilder som &r mer anpassade till
nuldget och dagens laroplan, dock gar de att koppla de engelsklarobdcker som anvands till den
nya laroplanens kunskapskrav. Efter observationer ute pa skolor gjordes ett bekvamlighetsurval
genom att anvanda de engelsklarobdcker som anvéndes av de praktiserande lararna. Anledning

till att gamla larobdcker anvands av de skolor vi observerat kan vara att ekonomin inte tillater
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inkop av uppdaterade nya larobdcker. Vi kan formoda att andra skolor befinner sig i samma
situation men att andra skolor har képt in uppdaterade upplagor. Studien som gors &r en
kvalitativ studie da Ahrne och Svensson (2015, s.9) skriver att en forskning som bygger pa att
man observerar, intervjuar samt analyserar ar kvalitativ. Studien har dven kvantitativa inslag, da
upprakning och skattning av alla bilderna utforts samt fyllts i tabeller (se bilaga 1). Reliabiliteten
ar viktig for den har typen av forskning, om den gar att diskutera, kritisera och visar samma eller
liknande svar med olika metoder anses den vara av god kvalité. For att 6ka reliabiliteten har
darfor analyserna gjorts tillsammans och dessutom flera ganger utifran de teoretiska
utgangspunkterna. Tillvagagangssattet och hur skattning och analys har genomforts har
beskrivits for att skapa transparens och kontrollerbarhet. Dock &r det ocksa ar viktigt att tanka pa
att studien bygger pa tolkningar och att det aldrig finns entydiga tolkningar. Darfor ar det av
storsta vikt att tanka pa tolkningsaspekten vilket gor att en liknande undersékning aldrig skulle
bli helt identisk. Da tolkningsaspekten finns ar det ocksa en méjlighet att andra tolkningar kan
vara mer trovardiga. Det ar ocksa viktigt att vara reflexiv i var paverkan i intervjuer och i vara
tolkningar. Da var paverkan kan ha vinklat de svar som fatts utifran intervjun samt analyser som
gjorts.

Urval

Studien ar begréansad till bilder som ar kopplade till en text. Uppslagssidor med ordlexikon,
héroévningar, spel och reklam av musik och bocker har uteslutits ur analysen. Hansyn har inte
tagit till bakgrundsinformation i boken utan alla bilder har analyserats utefter texten den ar
kopplad till. Exempel information eller beskrivning fran ett tidigare kapitel ingar inte i analysen
av hur bilden kopplar till den nuvarande texten. | de tre bockerna som valts ut har alla bilder
analyserats. Oberoende av form sa har alla bilder analyserats lika och kopplar tillbaka till
brodtexten. | de bilder dér det endast finns text i pratbubblor s& har dessa raknats till brodtext.
Urvalet som gjorts ar ett tillganglighetsurval av larobocker som rekommenderats till oss av
praktiserande engelsklarare. Forlagen kontaktades om forfragan av anvandning av bilder samt en
intervju. Alla forlagen lamnade ett skriftligt godkannande av anvandandet av bilder samt tva
forlag var intresserade av intervju. Urvalet for intervjuerna var ett bekvamlighetsurval och
tillganglighetsurval da de valdes utifran de larobdcker som anvandes i analysen och de
kontaktpersoner som kontaktats.
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Tabell 1: Namn, forlag och forfattare och tryck- och publikations ar pa laromedlen.
Denna tabell visar de tre laromedlen som vi skattat och analyserat i detta arbete tillsammans med forlaget som
skapat den, forfattarna som skrivit den och artalet de blev tryckta.

Tryckta laromedel Forlag Forfattare Publikations Tryckta
som analyserats ar ar
Happy Gleerups Utbildning  Chris Sutcliffe 2009 2014

Mirja Malstrém Timling
Ingela Thunman

Magic! Studentlitteratur Eva Hedencrona 2008 2014
Karin Smed-Gerdin
Peter Watcyn-Jones

New Champion Sanoma utbildning ~ Christer Bermheden 2008 2005
Staffan Wahlgren
Lars-Goran Sandstrom

Etiska principer

Forfragan av tillstand skedde genom ett mejl dar det framkom information om undersokningens
syfte och att deltagandet var frivilligt med ratt att &ndra sig. Personerna har &ven ratt till
anonymitet vilket betonades i mejlet, vilket innebar att namnen dr fingerade. Genom detta
anskaffades det som krévs for att inbegripa de fyra allménna huvudkraven i de etiska
principerna. De fyra huvudkraven berdr information, nyttjande, samtycke och konfidentialitet
(Ordell, 2007, s.26). Da larobocker &ar allmanna handlingar krévs inga tillstand for att analysera.
Bilderna har blivit godkanda att anvanda samt illustrator och fotograf kommer refereras tillbaka
till. Personerna som blev intervjuade ar anonyma i den man att deras namn eller forlag inte
kommer skrivas ut och fiktiva namn kommer anvandas istallet, sa som Forlag a och Férlag b. Vi
ar inforstadda i att konfidentialitetskravet blir svarare att tillampa da det endast ror sig om tva
utav tre forlag, dock genom fiktiva namn och genom att inte ndmna den intervjuade personen och
endast forlaget sa tillampas detta.

Analysverktyg — Genomforande

Undersokningen gors genom att undersoka samspelet och relationen mellan bild och text eller
bristen pa sadan. Fokus har lagts pa det vasentliga i textens innehall samt kompositionen av de
visuella bestandsdelarna. Analysverktygen &r inspirerade fran en rad forskare sasom, Janko och
Knecht (2013, s.99), Luo och Lin (2017, s.2), Kress och Leeuwen (2006, s.2) samt Pettersson
(2010, s.114). Med verktyg som olika begrepp och hjalpfragor kommer vi undersoka bildernas
funktion, relation och Gverensstammelse till text samt bildens laslighet. Analysen utgar fran att
skapa kategorier, soka efter monster och hitta samband. Olika resurser samspelar pa olika satt
och ar bast att analyserats, beddmas och tolkas i en helhet for att den fullstdndiga meningen med
den multimodala texten ska framga (Kress och Leeuwen, 2006, s. 2). Samspelet mellan text och
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bild och semiotisk dverlappning utgar enligt Pettersson (2010, s.114) ifran ett fokus om hur
kommunikationen mellan bilden och texten ar. Analysen omfattar darfor bade texten och bilden,
dar analytikern har fria hander att avgrénsa och hitta kopplingar angeldagna for analysen. Efter en
forsta skattning av alla bilder i larobockerna skrevs intervjufragor som sedan stalldes till forlagen
om deras tankar angaende relationen mellan text och bild i larobockerna. Fragorna utgick fran de
analysbegrepp som ocksa anvandes i analysen som forklaras nedan samt larobockernas koppling
till 1aroplanen i engelska. Intervjuerna blev sedan transkriberade och blev endast analyserade i
den man att man kunde se likheter mellan forlagen. En djupare analys av intervjuerna utfordes
inte da fokus i arbetet riktades mot bilderna i larobockerna. Materialet fran intervjuerna samt
laroplanen beskrivs darmed deskriptivt och satts i relation till bildanalyserna.

| analysarbetet stalls fyra fragor som i sin tur gav utrymme for analysbegrepp att vaxa fram.
Forsta fragan fokuserar pa vad det ar bilden visar och ger oss begreppet uttryck. Uttrycket kan
vara en miljo eller ett objekt som bilden aterger, eller ar bilden dar for att vara intressevackande.
Fragan som stalldes till bilderna var: vad uttrycker/aterger bilden gentemot texten? Uttryck
kopplar tillbaka till de semiotiska dverlappningarna for att i stora drag se om bild och text
stammer éverens. Andra fragan; “vad beskriver bilden gentemot texten?”” handlar om vad bilden
fokuserar emot, vad bilden speglar. Det ger oss begreppet beskrivning. Beskriver bilden ett
begrepp eller en helhet, det vill s&ga &r bilden dar som en helhet dar allt i texten finns med, eller
ar det vissa nyckelord och begrepp som har fokus, vilket ocksa paverkar de semiotiska
Overlappningarna.

Tredje fragan handlar om att titta detaljerat pa hur manga 6verlappningar som finns mellan bild
och text, det vill sdga hur manga saker som namns eller star i texten finns med pa bilden. Det ger
0ss begreppet semiotiska dverlappningar. Hur mycket ar det som stdimmer 6verens mellan text
och bild in pa detaljniva? Vi stallde dessutom en fjarde fraga: ~’Hur lasbar ar bilden?” Det
eftersom Pettersson (2010, s.92) skriver att for en bild ska kunna ge information krévs det att
bilden ar lasbar och vésentlig i den aktuella situationen. For en tydlig bildlasbarhet kravs det att
bildens dominerande drag ar i centrum, samt det inte finns detaljer som tar fokus eller kan
upplevas som stérande. Form, farg och bildtext spelar ocksa roll i bildens laslighet. Exempel kan
olika typer av ramar hjélpa till samt att vissa farger exempelvis mycket gront och rétt ska
undvikas da ca 5-10 % av befolkningen &r fargblinda pa just de fargerna (ibid). Det ger oss
begreppet lasbarhet och &r anledningen till att den fjarde fragan stalls till bilderna.

Fragorna genererar kategorier och funktionsbegreppen om vilken funktion bilden har. Bilden kan
enligt forskare, vara dekorativ, representationell, forklarande och fordjupande. Den dekorativa
bilden ar en intressevackande bild med noll till en semiotisk dverlappning som da oftast &r
kulturell. Den representationella bilden &r en bild som har fa semiotiska éverlappningar, den
beskriver nagot i texten eller speglar textens innehall delvis. Vidare &r den forklarande bilden en
bild som har flera semiotiska 6verlappningar eller stark spegling av textens innehall.
Auvslutningsvis ar den fordjupande bild &r en bild som har detaljerade semiotiska 6verlappningar
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samt tillagda detaljer i bilden oftast i form av pilar, streck eller bildtexter.

Steg for steg

Efter insamling av empirin och larobdcker, samt efter analysfragorna var samanstallda skedde
den forsta skattningen och samanstallningen av bilderna genom att dela upp varje bild utefter
fragorna. Varje fraga stalldes i tur och ordning till varje enskild bild. Larobdckerna analyserades
sida fran sida bild for bild. Den ena forfattaren till arbetet skattade bilderna enskilt, efter att
larobdckerna delats upp mellan oss. Dérefter byttes svaren med varandra och ytterligare en
genomgang av bilderna gjordes. De bilder som var tvetydiga diskuterades innan en
overenskommelse kunde nas, samt ingick i en djupare analysering. Exempelvis om bilder med
otydliga semiotiska dverlappningar skulle inga i kategorin representationella eller dekorativa
bilder. Minst en bild fran varje larobok och fran varje kategori valdes ut for en djupare
analysering dér de sattes i relation till vad forlagen sagt under intervjun och hur de kopplar till
laroplanen i engelska.

Vi genomfdrde granskningen i foljande steg:

1. Det forsta som utférdes var att undersoka ifall bilden visar miljo, objekt eller bara var dér
for att vacka intresse.

2. Sedan undersoktes om bilden avspeglar textens helhet eller bara fokuserar pa nyckelord. |
vissa fall hittades en avspegling av bade helhet och begrepp, samt i andra fall ingen
avspegling, vilket gjorde att bilderna landade i fyra svarskategorier i fraga tva.

3. Tredje steget var att undersoka hur manga semiotiska 6verlappningar som existerar mellan
bilden och texten

4. Bildens lasharhet placerades in utifran tre svarighetsgrader, med fokus pa form och
detaljer, ramar och férg.

5. Resultaten av varje fraga/undersokning placerades i tabeller for en tydlig dversikt.

6. Nasta steg var att se likheter och skillnader for att placera ut dem i de faststallda
kategorierna.

7. Analysexempel fran varje kategori sattes i relation mot forlagens intentioner och
laroplanen i engelska.

Metoddiskussion

De laromedel som denna studie har anvant ar publicerade innan den nuvarande laroplanen. Men
efter granskning av den nya och gamla laroplanen kommer det fram att de hénger ihop nar det
kommer till &mnet engelska. Laromedlen som anvants har kopplingar &ven till den nya
laroplanen bade till syfte, centralt innehall och kunskapskrav och det &r kan vara en anledning till
att dessa laromedel fortfarande anvands ute i praktiken. Resultatet hade kunnat variera om man
istallet analyserat de nyare upplagorna av laromedlen, dock har vi haft svart att hitta dessa ute pa
skolorna. Om flera personer exempelvis larare och elever hade varit med och analyserat bilderna
hade detta kunnat 6ka studiens reabilitet och validitet, dock blir omfanget pa forskningsstudien
sa mycket storre, vilket hade kravts en annan tidsram och forarbete. For att starka studiens
resultat hade dven flera larobdcker behdvts analyserats och fler forlag intervjuats.
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Intervjuerna med forlagen skedde helt digitalt. Aven da de intervjuerna blev lyckade med samma
resultat fran alla respondenter sa tror vi att intervju i person hade kunnat ge oss mer detaljer bade
fran kroppssprak till bildexempel, men &ven andra foljdfragor hade kunnat uppsta i en mer
avslappnande miljo. Intervjufragorna gjordes efter forsta analysen av laromedelsbilderna vilket
resulterade i tydliga och genomténkta fragor. Hade fragorna istéllet gjorts innan forsta analysen
hade ett bredare spektrum av fragor stallts och mojligtvis gett annorlunda svar.

Analys

| det har avsnittet skrivs var analys fram genom att anvanda de analysverktyg som beskrivits
ovan. | analysen visas bildexempel fran varje kategori och kopplar ihop bilderna med forlagens
intentioner och laroplanen i engelska.

Forlagens intentioner

Enligt ”Forlag a” och ”Forlag b &r det av storsta vikt att bildernas syfte ar att forstarka eller
fordjupa forstaelsen av texten. Det ska da ske genom att texten och bilden kopplar samman, det
vill saga ha semiotiska dverlappningar, vilket framkommer i intervjuer. Det framkommer ocksa
andra viktiga aspekter. Bade ”Forlag a” och “Férlag b har ocksa mycket fokus i att skapa lust
och vara inbjudande. Bilderna till texten ska kannas luftigt, latt, vacka nyfikenhet samt kénnas
skont for dgat. Det tar lika mycket fokus som att bilderna ska vara forstarkande. Enligt ”Forlag
a” ar det viktigt att bilderna kanns autentiska och hjalper till med elevernas allmanbildning om
hur saker och situationer kan vara och ser annorlunda ut i andra delar av vérlden. ”Forlag b”
berattar att mangfald och genus &r de tva perspektiv som genomsyrar val av bilder, vilket ocksa
bekréftas av "Forlag a”. Da mangfald, genus och intressevackande prioriteras i manga fall,
hamnar de semiotiska 6verlappningarna i skymundan och vilket marks dven i intervjuerna da
bildernas syfte “att vara stéttande” bara nimns i forbifarten. | fraigan om vikten av detaljer
aterkom det svar om genus, mangfald samt autentiska bilder. Det framkommer &ven i bada
intervjuerna med forlagen att de ofta koper bilder och fotografier och da ar fokuset istallet att
helheten ska stimma in, vilket man ocksa ser i de olika larobockerna ("Forlag a”, ”Forlag b”).

Lararnas ansvar

”Forlag b” och ”Forlag a” var valdigt tydliga i att det &r l&rarnas ansvar om hur bilderna ska
anvandas. De menar att bilderna ska vécka intresse och nyfikenhet och pa det sattet inleda till
samtal. “Forlag a” menar pa att bilderna som de har skapar oandliga méjligheter for anvandning
och att det hanger pa lararnas intresse och fantasi. De ger olika tips och inspiration i
lararhandledningar och bildbanker, men det &r upp till varje larare att anvdnda dem. ”Forlag a”
papekar dock att det oftast saknas information om exakt alla saker och stod som forlaget kan
erbjuda till l&rare och att dessa inte anvénds med den fantasi som forlaget hade intentioner om.
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Dekorativa bilder och detaljer i larobdcker

Bildanalysen inleds med att undersoka dekorativa bilder. | den forsta bilden har nedan ser vi en
text med fyrverkerier som saknar bade beskrivning och uttryck gentemot texten, daremot sa kan
det finnas en kulturell semiotisk dverlappning beroende pa vilken bakgrundsforsatelse som finns.
Ett exempel kan vara bilder pa fyrverkerier till en text om nyarsloften. Ett annat exempel &r
granbarr till en text om julmat och julklappar. Vilket bara far en koppling till de personer som
har julgranar pa jul, vilket alla kulturer inte har. De dekorativa bilderna, ar uppskattningsvis en
enklare bild eller en detalj som finns vid texten. Det kan vara ett flytande huvud, eller en bild pa
tva personer i en obeskriven miljo som inte star i texten.

Bild A: Happy, Gleerups utbildning, Jon Davis, s.84.

Ett exempel pa dekorativ bild och bakgrund &r fyrverkerier i en ram
runt en text om nyar i bild A. Det ger en kontext for de personer som
skjuter fyrverkerier pa nyar. | flera andra lander och kulturer sa ar
fyrverkerier inte kopplade bara till nyar utan skjuts oftast mer pa
andra hogtider och dagar, vilket kan skapa forvirring om man inte
forstar kontexten. Fyrverkerier har inte nagon semiotisk 6verlappning
till texten, utan i texten beskrivs karaktarernas nyarsl6ften om hur de
vill forbattra sin laxlasning och hjélpa till mer i hemmet. Da

L i fyrverkerier inte namns i texten finns det inte heller vare sig uttryck
eIIer beskrivning mellan bild och text. Denna bild har darmed en tydllg dekorativ funktion. Det
finns aven en representationell koppling mellan fyrverkeri och nyar for de lasare som har detta
som tradition. Daremot saknas ett forklarande och fordjupande sammanhang eftersom text och
bild inte helt hanger samman da det inte finns nagot i bilden som knyter an till hur textens
karaktar beskriver sitt arsl6fte om laxlasning.

Bild B: Magic!, Studentlitteratur, CeC| Augutls 5.24-25.
I'VE GOT HOMEWORR

| bild B syns ett exempel dar texten handlar om
USA och bilderna utrycker miljoer i form av
olika sevardheter i USA sa som
Frihetsgudinnan, Niagarafallen samt bilder pa
byggnader. Sevardheterna som uttrycks har
inga semiotiska dverlappningar med texten och
darav inte heller beskriver nagot fran texten.
Texten handlar om tva personer som pratar om
vad de vet om USA, dar fem olika faktorer
beréattas om. Den enda semiotiska
Overlappningen som framkommer i texten ar USA:s flagga, som finns med i ett litet horn. Tittar
man forst pa bilderna kommer en felaktig forstaelse om vad texten kommer handla om och
vilken fakta som kommer bendmnas, vilket kan forsvara forforstaelsen for elever som ska lasa
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texten. Bildernas lasbarhet ar inte heller sa tydliga. De &r uppbyggda som ett collage, dar hela
bilden inte tydligt syns, samt att ordningen pa bilderna inte stammer dverens med texten. Den
semiotiska 6verlappningen mellan texten och flaggan kommer i olika ordning, dar flaggan ar
forst men namns sist. Detta gor att den dekorativa funktionen & dominant men att det samtidigt
finns en svag representationell funktion da den ger koppling till USA. Men det saknas
forklarande och fordjupande da bilderna inte hanger samman med det som star i texten.

Bild C: New champion, Sanoma utbildning, Tomas Widlund, Filippa Widlund, s.5.

——m—p e s yUw
v \

Ett annat exempel &r bild C dar en miljo uttrycks tydligt tva
personer gar forbi varandra i tunnelbanan och beskriver
helheten till texten. En fastbunden hund och duvor &r synliga. |
Qhamm | texten s_tér_det hur tva personer halsar pé varandra i ft')rbifarte_n.
evervhndy\sa i De semiotiska 6verlappningarna som finns mellan text och bild
{| ar att tva personer korsar varandras vig, att de har brattom
nagonstans marks inte savitt lasarna inte har férkunskaper och
kan ha forstaelse for det underforstadda att tunnelbana kan vara
tids pressande. Inte heller beskrivs tunnelbanan, annan miljoé
eller vart de ar pa vag i texten. Bilden hade kunnat bytas ut till
P " vilken annan miljo som helst och &nd& gett lika manga
semiotiska dverlappningar till texten. Det hade kunnat utspelats pa ett torg, skolgard eller
parkeringsplats och samma text hade kunnat vara lika betydelsefull. Detta gor att den
dominerande funktionen &r dekorativ men vid korrekt forkunskaper kan bilden ge en
representationell funktion. Pa grund av avsaknaden av semiotiska 6verlappningar saknas ett
forklarande och fordjupande funktion.

Sammanstallning

| analysen framkommer det att de bilder som hamnat under den dekorativa funktionen &r de
bilder som férlagen papekar &r de intresseskapande bilderna. Bilderna visar kulturella
sammanhang samt ger en uppfattning om olika delar av varlden. I Lgrl1 (Skolverket, 2019, s.33)
star det att eleverna ska kunna olika omraden dar engelska anvéands samt reflektera Gver
olikheterna. De dekorativa bilderna kan hjalpa till att skapa forstaelse hos eleverna om bilderna
anvands som en resurs for meningsskapande. Da bilderna inte har nadgon koppling till texten och
inte kan anvandas som bildstod, kan de &nda anvandas till att skapa intresse eller annan
forstaelse. Med dekorativa bilder blir lararens ansvar storre, genom att hitta strategier till att
anvanda bilderna. De olika bilderna varierar i sina uttryck och beskrivningar, da de skildrar
olika saker. Det som bilderna har gemensamt i den dekorativa kategorin &r att de semiotiska
overlappningarna ar i princip obefintliga.

Representationella bilder och detaljer i larobocker
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| bilderna nedan mérks det att i tva larobocker ar representationella bilderna oftast uttrycker
nagot objekt i texten, det vill saga att nagot Gverenskommer, dar bilden oftast beskriver begrepp
och nyckelord men ibland en helhet. I den tredje laroboken uttrycker de representationella
bilderna till lika stor del miljé som objekt, men mestadels beskriver begrepp till texten och har fa
helhetskopplingar sa som de andra tva larobockerna. Men i alla larobocker ligger bilderna mellan
1-3 semiotiska Overlappningar, dar bilder som uttrycker objekt har den stdrsta semiotiska
overlappningen med nagra detaljer som finns med i bade text och bild. Bildernas lasbarhet kan
variera, dar det finns enkla bilder som man forstar direkt medan andra bilder &r klottriga och utan
en rod trad eller ordning.

Bild D: New champion, Sanoma utbildning, Tomas Widlund, Filippa Widlund, s.13.

| bild D existerar ett typexempel pa en bild som &r
representationell. Bilden uttrycker ett objekt som beskrivs i
texten. Inga detaljer finns med i texten. Exempelvis syns en katt
pa bilden, dar ocksa farg och utseende kan utldsas. | texten star
det endast katt och inget utseende beskrivs sa bilden beskriver
begreppet katt. Ingen semiotisk 6verlappning till utseendet och
fargerna finns i texten och darmed inget stdd for detaljerna.
Nyckelordet cat beskrivs av bilden och forstaelse kan goras.
Bildernas laslighet ar god da de har tydliga ramar och ar enkla att
forsta och koppla till ratt text, &ven har visas en semiotisk

wwe Overlappning mellan bilderna som &r inuti ett fotoalbum och
kameran. Men ingenstans star det i texten om ett fotoalbum, s& kopplingen mellan bilderna och
texten i det sammanhanget uteblir. Den representationella funktionen &r dominant och den
forklarande och fordjupande funktionen blir inte uppfylld da bilderna inte har tillrackligt med
information som kopplar tillbaka till texten.

Bild E &r liknande, dock skiljer de sig at. Har syntes ett
flytande huvud, som kan antas ar personen som pratar. Bilden
uttrycker samt beskriver ocksa en hund samt att hunden ar
svart och vit. Bilden &r representationell genom att den
uttrycker ett objekt samt att den far in fler semiotiska
overlappningar genom att fa med detaljer som farg. Men namn,
alder och intressen finns inte att framga i bilden. Det hade
kunnat &ndras genom att ha fler detaljer som fotboll och
namnbricka i bilden for att skapa fler dverlappningar och
fortydelse.

GRANDFATHER BrST.

I have got a parvot.

He is called Captain Flint.

Heis n and yellow

and pink and blue

He lives in a cage.

He likes to fly around my kitchen.
He also likes to make alot of noise,
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Langst ner pa bild E skymtas en papegoja och i texten star det om en papegoja. Bilden har darfor
en semiotisk dverlappning till texten. Men sen borjar forvirringen. Texten beskriver en gron och
rosa papegoja, vilket ar farger som inte bilden uttrycker. Detta forvirrar lasaren genom att det
antagligen inte &r papegojan pa bilden som beskrivs. Missforstaelse kan ske ifall man inte vet
fargernas namn pa engelska och istéllet misstar det for en farg pa bilden. D4 inte bilderna ger
tillrackligt med dverlappningar till texten utan de bara representerar en viss del i texten &r bilden
dominant i den representationella funktionen.

Bild F: Magic!, Studentlitteratur, Ingrid Fréhlich, s.62—63.
|

Bild F ar ocksa ett exempel av en
representationell bild som ar ett kollage av
flera olika illustrationer. L&sbarheten kan
forsvaras genom att det inte finns tydliga
avgransningar eller ramar for att se nér ena
borjar och andra slutar. Texten handlar om
att en radioperson gor reklam till turister
om vad som ar bra med Australien. De tar
upp information om tva stader, att en kdnguru &r snabbare &n en bil, att radiomannen och hans
hund &r vanliga och att det finns ett ként operahus i Australien. Bilden uttrycker bade miljoer och
saker sa som radiorummet, naturen, hunden och operahuset. Trots att bilden har vissa tydliga
semiotiska Gverlappningar till texten sdsom kanguru snabbare &n en bil, en hund och operahuset
sa finns det flera andra detaljer som kan anses som dekorativa, som exempelvis surfaren, tjejen
pa telefonen och mosaikfiguren till hoger. Lasfoljden foljer inte textens innehall. Operahuset som
ar illustrerad hogst upp beskrivs langst ner och kangurun som ar allra langst ner pa bilden
beskrivs i mitten av texten. Bildens lasbarhet blir da klottrig och svar att félja. De semiotiska
overlappningarna som finns mellan texten och bilden beskriver vissa specifika begrepp sasom
hund, kédnguru och operahus vilket inte ger mer stéttning, forklaring eller fordjupning till lasarna
an att man far se hur de ser ut. Darav ar den representationella funktionen dominant.

Sammanstallning

Enligt analysen uttrycker de representationella bilderna oftast nagot objekt, eller en miljo i
texten, det vill sdga att nagot 6verenskommer. Representationella bilder hjélper eleverna att
forsta det huvudsakliga innehallet i texterna, vilket enligt Lgrl1 ar av stor vikt (Skolverket, 2019,
5.33), men det star ocksa att eleverna ska forsta tydliga detaljer. Nar de semiotiska
éverlappningarna ar fa sa stammer inte detaljerna i bilderna ihop med texten vilket tydligt gar att
se i bild E, da papegojans farger inte stammer éverens. Forlagen ser att detaljerna &r viktiga da
det ingar i kunskapskravet i engelska, men som ovan bevisar ar alla bilder inte optimala och alla
detaljer stammer inte alltid dverens. De semiotiska dverlappningarna fokuserar pa helheten och
inte detaljer i den har kategorin samtidigt som bildernas beskrivning oftare fokuserar pa begrepp
eller ord i texten. Bilderna uttrycker bade miljo och saker.
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Forklarande bilder och detaljer i larobdcker

Forklarande bilder kan kopplas till tva typgrupper av bilder. Likheten &r att det finns semiotiska
overlappningar mellan hela texten och bilden. Skillnaden ar textstorlek samt vad bilden uttrycker
och beskriver. Det kan vara ett enkelt stod med en forklarande bild till ett ord eller mening, dar
objektet uttrycks. Bilden kan ocksa uttrycka en miljo, dar detaljerna som star i texten ocksa finns
med tydligt i bilden. Bildens lasbarhet varierar beroende pa vilken typ av forklarande bild det &r.

Bild G: New champion, Sanoma utbildning, Tomas Widlund, Filippa Widlund, s.58.
Animal rhymes . |
Whore 1 4

Bild G ar ett exempel pa hur bilder speglar de rim som utgor texten. En
. alg och hur algen ar storre an appeltradet uttrycks och beskrivs fran
bilden. Aven en elefant med lila hatt och en svart, gra och vit mus som
kan skriva syns. Har uttrycker bilderna det som star i texten for att ge
en forstaelse, om hur en mus kan skriva. Nyckelorden beskrivs och far
en forklaring av bilden. Alla de viktigaste begreppen finns

| visualiserade i bilden ger dessa bilder en dominerande forklarande

~ funktion,

| Bild H syns ett annat exempel pa hur bilden beskriver ett
nyckelord. Aven ifall det bara &r en kort mening s ger bilden N
en tydlig stark semiotisk éverlappning genom att uttrycka N
exakt det som star. Ett objekt till ett begrepp med en tydlig
lasbarhet. Bilden kan anvéndas till att 6ka ordforradet istallet B2

for en forforstaelse eller formagan att se ett ssmmanhang AE—
eller helhet vilket andra bilder i bockerna kan ge. Resultatet
blir att &ven dessa har en dominerande forklarande funktion.

Iis for lce
oream.
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Bild I: Happy, Gleerups utbildning, Jon Davis, s.52.

Froit and vepetables h

Bild I &r ett annat exempel pa forklarande bild dar bilderna
uttrycker frukter och gronsaker samt att de semiotiska
overlappningarna & manga. Bilderna beskriver begreppen i texten
som innehaller bade namn pa frukter, i vissa fall farg men ocksa
position. Det som blir mest tydligt &r beskrivningen av var
frukterna ar. Bakom och framfor nd&mns i texten och stammer

Mgk T'he raclishes are behind e

“The chersies ave nesa o the apples,
Do vousant anything clse:

w - overens med hur frukterna ligger i bilderna och tydliga semiotiska
overlappningar kan goras mellan text och bild utifran frukternas
o ey e ytseende och position.

Lof the plums,
rething orange: by

Uhivee some. HLanges hire,
e N
Bild J: Magic!, Studentlitteratur, Ingrid Frohlich, s.48-49.

8 LONDON AND THE UNITED KINGDQ,

MIKE: The bunanan aje iy fruny
Devyony wang. SO

Bild J ar ett exempel pa en forklarande bild dar
man har sammansatt alla de viktiga delar fran
texten for att bilden ska beskriva en helhet av
vad texten handlar om. Bilden uttrycker de
enskilda byggnader samt en buss men som en
helhet sa uttrycker den miljén hur det ser ut
dar. Texten handlar om hur en klass aker pa en
guidad busstur runt London for att se pa
pariserhjulet, en staty, madame Tussaud och ett
slott. Bilden beskriver en helhet da de semiotiska 6verlappningarna ar manga och de syns genom
hela texten. Bilden uttrycker nastintill alla delat i texten med att de ar pa en sightseeingbuss till
alla de olika byggnaderna och statyerna de kommer att se. Det forfattaren vill att l4saren ska
minnas fran texten har de med i illustrationen. Bilden har en dominerande forklarande funktion
men det finns delar som kan forbattras. Det tydligaste ar att i texten skriver de att madame
Tussauds &r pa vanstersidan. Men bilden uttrycker att byggnaden ar pa hogersidan av bussen och
uppslaget.

Sammanstallning

Forlagen vill att bilderna ska ge stottning vid lasforstaelse, i forklarande bilder gors det genom
att bilderna har manga semiotiska dverlappningar eller anvands som bildstod vid
betydelsebérande ord. Att eleverna kan uppfatta betydelsebarande ord och redogora for
innehallet och detaljer ar ett av kunskapskraven i engelska (Skolverket, 2019, s.33). De
forklarande bilderna stéttar detta kunskapskrav genom tydliga kopplingar vilket forklarades i
bild I. I den har kategorin blir det darfor tydligt med starka eller manga semiotiska
overlappningar. Beskriver och uttrycker bilden ett begrepp och en sak med tydlig bild far den en
stark semiotisk Gverlappning. Beskriver och uttrycker bilden en helhet och miljé med mycket
detaljer som matchar texten far den istallet manga semiotiska éverlappningar som forklarar
bildens helhet.
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Fordjupande bilder och detaljer i 1arobocker

| det hér kapitlet ska vi undersoka huruvida bilderna har en fordjupande roll eller inte, det vill
saga bilden som finns med maste anvandas for att en djupare forstaelse ska ske. Bildens uttryck
kraver ofta pilar och bildtext for att bilden ska fa en fordjupande funktion. Ibland kan bilden sta
for sig sjalv &ven om en semiotisk éverlappning till brodtexten finns. Om den férdjupade bilden
inte star for sig sjalv har den oftast beskrivningar till bade begrepp och en helhet med fler &n 10
semiotiska dverlappningar. Lasbarheten varierar oftast beroende pa att bilderna &r rika pa
detaljer.

Blld K: Happy, Gleerups utbildning, Jon Davis, 5.53
RS Ett exempel pd en fordjupande bild som stér for sig sjélv &r bild K

5 som &r ett recept pd Yorkshirepudding. Dér bilden och bildtexten

.. hade kunnat sta enskilt och haft en betydelse, men i detta fall

. anda har semiotiska Gverlappningar till brodtexten och darfor ger

-+ en fordjupande roll i forstaelsen om vad Yorkshirepudding &r och

225¢ plain flour
salt

3eges
300 m! milk
oil

A =+ innehdller. Bilden beskriver i detta fall ett begrepp som den gar in
emrmior . = och forklarar djupare. Utan bildtext eller mojligheten att sta for
gamen @ sig sjalv hade bilden istallet blivit forklarande eller

Rl .. representationell.

minutes
Eat with gravy.

rople also have a special Sunday Lunch of
ef. Yorkshire nudding. roast potatoes, Carrots,

Bild L: Magic!, Studentlitteratur, Ingrid Frohlich, s.14-15.

TAMAMAT D VLADDNWWIn ‘

Bild L ar ocksa ett exempel pa en
fordjupande bild som har manga
semiotiska 6verlappningar till texten och
som beskriver bade med begrepp, sasom
penna, ryggséack och linjal samt
helheten. Bilden uttrycker bade miljon
samt personer och saker i klassrummet,
men dven positioneringar sasom pa,
bredvid och under. Texten handlar om
en person som berattar om sitt klassrum ~
och om de saker som finns dar sa som en tavla, penna, blomma med mera. Bildens l&sbarhet &r
latt att forsta da det bara ar en bild samt att man i texten refererat till vissa delar i bilden, som till
exempel ”in front of the window there is a vase”. Denna bild har en dominerande férdjupande
funktion, dels for att den har flera semiotiska dverlappningar med texten dels for att den ger
eleverna en strategi genom att texten slutar i “Where can you find me?”” Detta gor att l4saren
maste avlasa bilden tillsammans med informationen som &r i texten. Det kan inte vara tjejen
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framfor tavlan for hon har sin ryggsack, det kan inte vara pojken pa golvet for han har sin penna
och inte heller tjejen som sitter pa banken da hon sitter pa sin plats. Utan det maste vara pojken
som ar bakom gardinerna.

Sammanstéllning

Analysen visar inte manga fordjupande bilder, det eftersom bilden da ska ha en férdjupande roll.
Enligt Lgrl1 ska eleverna fa olika hjalpmedel samt utveckla olika strategier for lasforstaelse
(Skolverket, 2019, s.33). | de fordjupande bilderna ges eleverna moéjlighet att utveckla strategier
genom att de finns med i bilden. Som i bild L dér textens innehall utgar ifran bilden. Texten
innehaller redan lasstrategier som underlattar forstaelsen genom att exempelvis stélla fragor dar
svaren finns i bilden. I de férdjupande bilder ser man hur férlagen har fokus pa det autentiska
och elevnara, men ocksa att fokus ligger pa bilden. Det gor att det inte ar lika mycket text och
inte lika mycket lasning gors. Bildens beskrivning fokuserar bade pa ord och helhet samtidigt
som bilderna uttrycker bade miljo och saker pa detaljniva. Det gor att de semiotiska
overlappningarna bade blir starka och manga.

Bilder och detaljer som forsvarar for lasaren

Aven om ménga av bilderna kunde analyseras och satts in i olika kategorier, ar det flera bilder
som kan ha olika roller och manga detaljer kan vara forklarande eller dekorativa. Darfér kommer
bilderna som kan analyseras annorlunda och samverka med texten pa olika sétt att diskuteras.

Dekorativa detaljer
Bild M: Happy, Gleerups utbildning, Jon Davis, s.15.

Pa bild M mérks ett exempel pa dekorativ bild som
hammar forstaelsen. Overallt runt omkring &r det en bild
som uttrycker och beskriver meningen som star direkt
under. Det leder till att den automatiska tolkningen blir
densamma har. Foljs samma upplagg sa blir tolkningen att
“ugly” betyder noshorning istéllet for ordet ful. Det kan
orsaka en bristande forstaelse och ett felaktigt ordforrad
for eleverna, vilket motsager Lgrl11(Skolverket, 2019,
s.35) dar det star att elever ska fa strategier for att uppfatta
betydelsebérande ord. Det som hade kunnat vara en

, forklarande bild blir istdllet en forvirrande detalj, och vem
~sager att noshorningar ar fula? Ett aterkommande fall i alla
larobdcker och i alla kategorier &r att det finns massor av
inslag av dekorativa detaljer. Saker i bilden som inte har
nagon semiotisk 6verlappning till texten. | vissa fall gor
det bilden extra otydlig och ger den en dalig lasbarhet och i andra fall kan de dekorativa
detaljerna ta 6verhanden och skapa en forvirring.

& A

Y is for Ya 7 is for Zebra and Z:
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Bild N: New champion, Sanoma utbildning, Tomas Widlund, Filippa Widlund, s.29.

Dekorativa detaljer kan ocksa skapa ett intresse samt Gppna
upp for ett samtal enligt férlagen, men om samtalet inte
genomfors, tappar detaljerna sin enda funktion. Bild N &r ett
exempel pa detta, dar en person efterlyses men inte passar in
pa beskrivningen. Detaljerna stammer inte 6verens, och
sakerna som beskrivs i texten &r annorlunda. Lasbarheten &r
otydligt pa bilden vem som har langa armar eller langt eller
kort har. Mitt i allt letande syns plotsligt en apa, som tydligt &r
dar pa egen hand. Apan gor att massa andra fragor dyker upp,
men eftersom apan inte har ndgon semiotisk 6verlappning till
texten blir det ett sidospar. Nagot som kan gora att fokuset pa
innehallet i texten gloms bort, vilket i sin tur kan leda till
hammad forstaelse.

Excuse me. Is Lisa here?

Liss® Who's she? Is she tall'or
She’s ather short, and she’s|

Dark or fair?

Dtk She's got big, brow

"o Anything else?
Well . shie’s got long arms and @ Nice:? :
fose. And she's sweet!

PR hink Tknow who you mean.

C
S it
nd Sweer Lisa?

Bildernas lasbarhet
Bild O: New champion, Sanoma utbildning, Tomas Widlund, Filippa Widlund, 5.52-53.

En bilds lasbarhet spelar en viktig roll i vilken
~typ av information som bilder kan uttrycka.
En bild utan bildtext, otydliga ramar, manga
detaljer, fel farger och en icke optimal
placering gor att bilden inte blir 1&sbar. 1 sin
tur skapar den forvirring, da tolkningen av
bilden kan missforstas. For att de semiotiska
overlappningarna ska fungera kan inte bild
eller text ta Gverhanden. For mycket fokus pa
‘ T - S8 att tyda bilden och manga olika detaljer kan
e s e R ST el : 3 gora att de semiotiska dverlappningarna blir
svagare och bildens relevans minskar (Bild
0). Denna bild med battre lasbarhet hade kunnat ses som att ha en dominerande representationell
funktion. Bilden uttrycker och beskriver gronsaker och kryddor som paprika, chili, salt och
socker. De beskriver dven begreppen till nar nagot &r starkt eller att de brant maten. Men for att
dessa semiotiska Gverlappningar inte ar tydliga och lasbarheten &r svar kravs det en god
forkunskap for att kunna forsta bildens innehall och hur den Gverlappar med texten.

Ao e xpl the whipp
Well, be haking powder instead of vanith

ell,
That is swfull Yik!

lkkpulu'urﬂncpqmﬂin:nh::hc‘g.c’*
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Bild P Uttrycker vissa miljoer som texten gar igenom.
Den dven beskriver vissa begrepp sa som skjorta, keps,
toalett, kokshord. Bilderna ar dven som roda flackar pa
boken som beskriver att flera saker i texten har roda
flackar pa sig. Dessa bilder har en férklarande funktion
pa det som uttrycks i de roda flackarna med koksbordet Y]
och badrummet. Men de har &ven en representationell
funktion med att det &r roda flackar pa sidan och i texten s
handlar det om att andra saker har roda flackar pa sig. ::ﬁi‘fﬁ:f,ﬂ’,ﬁfﬁf&?ﬁc'm
Daremot kan dven farger vara bra att tanka pa vid B ks

lasbarheten, da manga fargblinda ocksa ska ha mojlighet e e o e S5
att anvanda sig av bilderna. Att ha for manga olika e

&5 under a table. What is this

: o, i
farger eller for mycket av en farg kan forstora intrycket :""‘T‘:”"""
av bilden och gora den svartydlig (Bild P). M’:‘“" !

™ Come oy

Bild P: New champion, Sanoma utbildning, Tomas Widlund, Filippa Widlund, s.60.

Bild Q: Magic!, Studentlitteratur, Ingrid Frohlich, s.68-69.

£8) KYLIE’S BIG NIGHT

Bilders l&sbarhet forandras aven
beroende pa positioneringen som bilden
har till texten som den ska vara kopplad
till. P4 bild Q &r det en tjej som
upptrader pa scen. Texten handlar om
nér hon och hennes familj bestimmer
sig for vad hon ska ha pa sig. Just vid
den har texten beskrivs det aldrig att det

~ . ar till upptradandet men da bilden
beskriver och utrycker samma klader som forklaras i texten blir det forstaeligt. Den forklarande
funktionen dr da dominerande men aven att den fordjupar lite genom att visa lasaren vad
kladerna ér till for.
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Déremot texten som har flest semiotiska 6verlappningar
till bilden ar pa nasta uppslag (bild R). Dar berattas det
om stunden innan och hennes stund pa scenen framfor
alla manniskor nar hon blir intervjuad och borjar sjunga.
Istallet for en ny bild gar det att skymta halva bilden fran
tidigare uppslag, vilket hjalper att forsta att det &r om
samma situation som foregaende uppslag. Men eftersom |«
bilden &r pa ett annat uppslag fran texten gor det att
bildens lasharhet ar 1ag och det blir svarare att se de [
semiotiska 6verlappningarna. Det blir svart att anvanda |
bilden som ett stod vilket gor att den potentiella hjélpen
som bilden kan ge lasaren blir svarare att anvanda och
déampas.

tar’
iyl

ot 3 fin club already
N 10 sing for us ronight?

nnnnn

WILL KYLIE WIN THE YOUNG SING X OF THE YEAR CONTESTY
TO FIND OUT, READ MAGICIS

don't stand 3 chasce

701 =

Bild R: Magic!, Studentlitteratur, Ingrid Frohlich, s.70.

Resultat

Eftersom alla bilder inte kan beskrivas i detaljniva i arbetet har en dversiktstabell gjorts dar alla
bilder i bockerna placerats in. Det ger en procentuell bild 6ver hur manga av varje kategori finns
i de olika bdckerna.

Tabell 2: Bilderna indelade efter funktion.

Utifran vara funktions kategorier och de tidigare skattningsfragor, vart passar bilden in.

Bok Dekorativ Representationella Forklarande Fordjupande Totalt
antal
bilder

Magic! 2, 6% 13, 39% 15, 45% 3, 9% 33

Happy 11, 8% 69, 48% 63, 43% 2,1% 145

New Champion 18, 19% 53, 57% 22, 24% 0, 0% 93

| de engelsklaromdel som anvants i analysen framgar det en stor variation mellan samspelet av
bild och text. Vad som framgatt ar att det vanligtvis finns nagon koppling och ett syfte mellan
bilden som valts och texten. Dock behdver dessa inte alltid vara tydliga. Syftet med bilderna
varierar enligt forlagen som énskar att deras bilder bade ska vara forstarkande men ocksa
inbjudande, autentiska och vacka nyfikenhet och da éppna upp for samtal i klassrummet. Det gor
att vissa bilders funktion &r dekorativa och inte har nagon koppling till texten, om lararen da inte
anvénder bilderna till att 6ppna upp for samtal kan bilderna bli bara en distraktion for eleverna i
forstaelse av texten.
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Att mangfald, genus och allménbildning ocksa &r stora perspektiv fran forlagen. Det gor att
manga detaljer i bilderna fokuserar pa det, istallet for semiotiska 6verlappningar vilket tabell 2
tydligt visar da véldigt fa bilder kategoriseras som fordjupande och forklarande. Forlagens
intentioner ar da istallet att laromedlen ska vara ett verktyg som lararen ska anvéanda for att,
tillsammans med klassen forklara fordjupa och utveckla forstaelsen med hjélp av bilderna, dar
texten istallet ar en ingang till &mnet. Det som dock kan bli en konsekvens av detta ar att bilderna
ibland far en svarare lasharhet, da detaljerna blir manga och inte alltid kopplar till texten.

Det som genomsyrar larobdckerna ar att de har bilder som ska stétta och férstarka forstaelsen av
text och begrepp. Det finns en rad semiotiska 6verlappningar dar bilden forstarker ord, meningar
eller helhet, vilket tabell 2 ocksa visar genom att det finns flest bilder i kategorin relevant. Dock
krdvs det av lararen att de for en diskussion och samtalar med eleverna om bilderna i
klassrummet for att uppna en fordjupad forstaelse hos eleverna, dar alla element och intentioner
som forlagen har haft om bilderna framkommer. Enligt tabell 2 noterar vi dven att det ar fa bilder
som bidrar till att skapa en fordjupad forstaelse eller har mojlighet till det, da fa hamnar i den
kategorin.

Alla bilder i engelsklarobdckerna gar att koppla till laroplanen i engelska (Skolverket, 2019,
s.33). Det genom att bilderna kan skapa bade ett intresse for sprak och nya perspektiv pa
omvarlden, men ocksa ge en forstaelse for innehall, begrepp och detaljer. Bilder och bildstdd &r
ett bra hjalpmedel och strategi for lasforstaelse i engelska. | helhet beror bilderna i larobdckerna
flertal kunskapskrav i engelska, dar olika delar beror olika saker. Men det ar av vikt att tdnka pa
att alla kunskapskrav inte handlar om lasforstaelse och en mix av fér manga kunskapskrav kan
vara forvirrande. Kunskapskravet att reflektera 6ver olika livsvillkor behdver inte relatera till
kunskapskravet att redogéra for innehall och detaljer.

Som svar till forsta fragan om sambanden mellan text och bild i engelsklaromedel, visar var
undersokning att sambanden mellan text och bild framstar som mestadels forstarkande stod, dar
bild och text samverkar for att ge lasaren forstaelse. Svaret utgar bade fran analysen men blir
ocksa synligt i tabell 2 da de representationell och forklarande kategorierna &r de kategorier som
de flesta bilderna blir placerade i. Dock finns det bilder och text som inte dverensstaimmer, dar
bilderna eller detaljerna endast ar intressevackande.

Svaret pa hur forlagen resonerar kring sambanden mellan text och bild i engelsklaromedel, &r att
forlagen resonerar pa ett sétt att bilderna bade ska vara intressevackande och stottande.
Forklaring och forstaelse &r viktigt, men dock ar intressevackande bilder ocksa hogt pa agendan
da syftet dr att hjalpa lararen att skapa intressanta samtal i klassrummen, vilket forklarar varfor sa
manga bilder blir dekorativa i jamforelse med fordjupande (se tabell 2).
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Som svar till den tredje frdgan om hur bilderna i engelsklaromedlen kopplar till laroplanen i
engelska, visar var analys att alla bilder kopplar till Lgr11 (Skolverket, 2019, s.33). Kopplingen
sker genom att bilderna ska vara intressevackande, ger olika perspektiv pa omvérlden och olika
livsvillkor samt fungerar som ett hjalpmedel till larande. Bilderna blir en form av stéttning for att
ge strategier till att férsta och uppfatta texters innehall, detaljer och betydelsebarande ord. Att
anvanda bilder till att skapa intresse ar en anledning till att de dekorativa bilderna far hogre
siffror &n de fordjupande (se tabell 2). Men att de representationella och forklarande kategorierna
ligger i topp dr av anledningen att fokus bade i laroplan och férlagen ar att ge eleverna stéttning.

Diskussion

| tabell 2 syns det tydligt hur de representationella och férklarande bilderna forekommer i hogre
grad an andra bilder och syftet med detta ar att ge stottning till eleverna nar de ska lasa texten.
Att de dekorativa bilderna kommer pa en tredje plats ar av anledningen att forlagen vill att
bilderna ska skapa ett intresse for eleverna, vilket ocksa star i laroplanen. De fordjupande
bilderna ar fa, vilket gor att lararna sjalva far utforma och variera lektionerna pa ett satt som gor
att eleverna far en fordjupad forstaelse.

Att de flesta bilderna blir vasentliga genom att ha en koppling till texten, genom att beskriva eller
forklara en mening eller helhet, valideras genom att liknande resultat fatts av Luo och Lin (2017,
s.5) som gjorde en liknande studie men dar de ocksa fick fram att de bilder som speglade och
kopplade till texten hjélper eleverna till en 6kad lasforstaelse. De bilder utan eller liten koppling
hammade lasforstaelsen for eleverna mestadels elever som var praktiskt lagda. Detta ar

nagot Désiron et al. (2018, s.32) ocksa undersokte i sin studie. Deras bilder med lag koppling,
som de kallade lagdetaljerade bilder fick vid en instans béattre kunskapsokning men forfattarna
reflekterade att detta formodligen var pa grund av respondenternas tidigare kunskaper om amnet
(ibid). Detta stods aven i Carney och Levin (2002, s.21) dar de framfor att bilder med hég
koppling &r anvandbara nar studenterna ar relativ nya inom dmnet. Den enda resultatet utdver
denna som hade en markant skillnad var att respondenterna med hdgdetaljerade bilderna behdll
kunskaperna béttre an de med laga detaljbilder. Det ar darfor ett bra stod for eleverna att de flesta
bilderna i de larobdcker som analyserades har en 6verenskommelse med texten. Men det &r
bilderna som ar dekorativa som kan bli ett problem med att forsvara forstaelsen.

Under analysen hittades det dekorativa detaljer i bilderna, vilket Danielsson och Selander (2016,
s.32) beskriver som ett dilemma. Det eftersom motségande bilder forvirrar lasaren och skapar
missforstand, vilket syns tydligt i bilden E (papegoja) dar det beskrivs olika farger men att
fargerna pa bilden inte stammer dverens. Enligt laroplanen (Skolverket, 2019, s.35) ska eleverna
uppfatta betydelsebérande ord, vilket dekorativa bilder hAmmar. Forlagen &r medvetna om
detaljernas vikt vid stottning vid lasforstaelse, men som analysen samt Carney Levin (2002 s.22)
visar dr att ingen bild &r optimal. Det maste bearbetas pa ett korrekt sétt for att fa ut en hogre
forstaelse. Motsagande bilder eller bildens position eller vad de speglar kan skapa en svar
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lasbarhet, om eleverna inte lyckas med att avlasa bilden korrekt sker missforstand som hammar
forstéelsen (Aberg-Bengtsson et al., 2017, 5.634, Danielsson och Selander, 2016, s.32). | Flera
fall (se tabell 5) existerar bilder med en svarare lasbarhet, dar det &r av storsta vikt att tolka
bilden ratt for att bildens syfte ska na fram.

Danielsson och Selander (2016, s.32) skriver om vikten att hitta syftet med vad i texten som ska
illustreras och hur. Aven Zhao et al. (2014 s.55) skriver om vikten med att syftet maste framga
tydligt. Bade syftet med bilden och om hur bilden ska anvandas. Férlagens syfte &r att bilden ska
vara forklarande men ocksa pa att det ska 6ppna upp for samtal och vacka nyfikenhet hos
eleverna. Savida syftet inte &r klart fran borjan hos bade larare och elever sa kommer bilderna
inte heller anvandas pa det satt som var menat. Vilket ocksa kan paverka forstaelsen. Enligt Vu
och Febrianti (2018, s.289) saknade lararna i deras studie denna formaga. De anvander inte
bilderna i larobdckerna pa ett satt att fordjupa elevernas kunskaper, de kanner att de inte har
formagan eller kunskaper om hur de ska anvanda bilderna som en bra resurs. Det bekraftas av
laromedelsforlagen som marker att lararna inte alltid anvander bilderna pa ratt satt samt att deras
stodresurser inte anvands i den man som det var tankt. Danielsson och Selander (2016 s.34)
papekar aven vikten i att ha multimodala strategier i arbete med multimodala texter och inte
anvanda gammalmodiga metoder. Dar Lgr11 (Skolverket, 2019, s.33) ocksa pdminner 0ss om
vikten i att anvanda och lara eleverna i att hitta strategier bade for att soka och valja texter men
ocksa for lasforstaelse. Det ligger darfor i lararnas ansvar att anvanda de bilder i larobdckerna pa
ett satt som hjélper eleverna till fordjupad forstaelse, istallet for att bilderna utan tillampning
skapar forvirring, missforstand och da hammar lasforstaelsen. Larare behover fortbildas i hur
bilder anvands. Enligt Vu och Febrianti (2018, s.274) litar larare pa larobockerna och reflekterar
kanske inte dver hur bilderna kan anvandas, vilket styrks av Skolinspektionen (2011a s.6).

Vad analysen visar sa ar bilderna kopplade till laroplanen pa nagot sétt, men det betyder inte
alltid att det underlattar eller ar bra for lasforstaelsen. Det som forlagen sager ar intressevackande
bilder som 6ppnar upp for samtal starks med laroplanens syfte (Skolverket, 2019, 5.33) att skapa
stimulerande undervisning med intresse for sprak. Daremot betyder det inte att elevernas
lasforstaelse starks, det gar inte alltid att satta kunskapskravet i relation till varandra. Det ar
aterigen lararnas ansvar att ha ett tydligt syfte med undervisningen och veta vilket kunskapskrav
som &r i centrum och som man arbetar emot.
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Slutsats och didaktiska implikationer

| larobocker finns olika bilder med olika syften, bade att vara forstarkande och forklarande mot
forstaelsen, men ocksa att 6ppna upp for samtal i klassrummet. Syftet med ett laromedel &r inte
att anvanda det rakt av, utan att anvanda som inspiration och hjalp till andra aktiviteter i
klassrummet. For att bilderna ska tjana sitt syfte ar det upp till varje larare att anvanda bilderna
och laroboken pa ett satt som hjalper och engagerar eleverna. Daremot &r det inte sékert att alla
larare vet hur de kan anvanda de laromedel som finns och &r inte bekvama i att vaga testa nya
saker och utmana bade sig sjélva och eleverna. Manga larare har fatt lara sig att de ska anvanda
multimodaliteter och hur de kan ge en ¢kad forstaelse for eleverna att anvanda manga olika
modaliteter i sitt larande. Manga vet hur viktigt kommunikationen &r vilket ocksa ar stottepelaren
I det socio-semiotiska perspektivet. Men dven om lararna vet att olika modaliteter ska anvéndas
ar inte alla lika sakra pa hur man ska anvanda dem. Modaliteterna ska formedla den
informationen lararen vill ge och for att kommunikationen i klassrummet ska fungera kan det
kravas IKT-kunskaper som larare saknar eller kanner sig osakra pa. Speciellt da anvandandet av
dessa kan variera mellan alla elevgrupper. Det finns darfor ett stort behov av att undersoka
larares kunskaper om semiotiska resurser och hur de kan nyttjas pa basta satt. Synnerigen da
tiden att hitta eller gora eget material gar bort, sa tidsbrist och bekvamlighet blir boven till den
laromedelsstyrda undervisningen. En fortutbildning till att fa larare mer bekvama i sitt &mne och
veta hur och vad som finns att tillga kan vara en stor mojlighet for en ny trend inom
engelskundervisningen. Dar bade larare och elever blir mer utmanade, engagerade samt kan fa
stdd och hjalp.

Efter denna studie har det insetts att bildernas koppling till laroplanen kan se olika ut och ha
olika syften. Larobockerna ar ett bra stod till larare, dar forlagen har mycket bra material som gar
att anvanda och som har koppling till laroplanen. Dock gar materialet inte att anvanda rakt av
utan dr en bra grund att ta avstamp ifran, for att sedan géra om, arbeta med och fortydliga. Sa
syftet och forstaelsen blir klar for bade larare som elev. Denna studie hoppas vi ska starka larare i
att sjalva analysera bilder och se dess anvandningsomrade i engelskundervisningen. Denna studie
har aven genererat nya problemomraden, sdsom hur samt hur val bilderna i laromedel stéttar
eleverna i andrasprak i den svenska skolan och aven hur genomgaende larares synpunkter och
kunskaper angaende bildstdd i engelskundervisningen som kan undersokas i framtida forskning.

33



Referenslista

Kallmaterial

Bermheden, C., Wahlgren, S. & Sandstrém, L. (2005). New Champion 4 Textboken. (1. uppl.)
Stockholm: Bonnier utbildning.

Hedencrona, E., Smed-Gerdin, K. & Watcyn-Jones, P. (2008). Magic! 4 Classbook. (1. uppl.)
Lund: Studentlitteratur.

Sutcliffe, C., Timling, M. & Thunman, 1. (2009). Happy Year 4 Textbook. (1. uppl.) Malmo:
Gleerups.

Intervjuer
“Forlag a” (personlig kommunikation, 12 maj 2020).

“Forlag b” (personlig kommunikation, 12 maj 2020).

Litteratur

Ahrne, G. & Svensson, P. (2015). Kvalitativa metoder i samhallskunskapen. Red Géran Ahrne &
Peter Svensson. Handbok i kvalitativa metoder. Stockholm: Liber AB

Bjorkvall, A. (2009). Den visuella texten: multimodal analys i praktiken. Stockholm: Hallgren &
Fallgren

Cameron, L. (2001). Teaching languages to young learners. Cambridge: Cambridge University
Press.

Carney, R. N. & Levin, J. R. (2002). Pictorial illustrations still improve students’ learning from
text. I: Educational Psychology Review. 14(1), s. 5-26. Hamtad fran:
https://doi.org/10.1023/A:1013176309260

Cuevas, J. & Dawson, B. L. (2018). A Test of Two Alternative Cognitive Processing Models:
Learning Styles and Dual Coding. I: Theory and Research in Education, 16(1), 40-64. Hamtad
fran:
http://search.ebscohost.com.ezproxy.bib.hh.se/login.aspx?direct=true&db=eric& AN=EJ1173678
&site=ehost-live

Danielsson, K. & Selander, S. (2014). Se texten!: multimodala texter i &mnesdidaktiskt arbete.
(1. uppl.) Malmo: Gleerup.

Danielsson, K. & Selander, S. (2016). Reading Multimodal Texts for Learning — a Model for
Cultivating Multimodal Literacy. I: Designs for Learning. 8(1), s. 25-36. Hamtad fran:
http://dx.doi.org/10.16993/dfl.72

34



Désiron, J. C. de Vries, E. Bartel, A. N. & Varahamurti, N. (2018). The influence of text
cohesion and picture detail on young readers’ knowledge of science topics. I: The British
Psychological Society, s. 465-479. Hamtad fran: https://doi.org/10.1111/bjep.12195

Englund, B. (1999). Larobokskunskap, styrning och elevinflytande. I: Pedagogisk forskning i
Sverige. Arg. 4. Nr 4,

Gustafsson, A. W. & Hakansson, D. (2017). Ord pa prov: en studie av ordforstaelse i
hdgskoleprovet. Lund: Lunds universitet.

Hjalpmedelsinstitutet (2002). Det spelar roll vilka bilder du valjer!: bildstod for personer med
utvecklingsstorning. Véllingby: Hjalpmedelsinstitutet.

Janko, T. & Knecht, P. (2013). Visuals in Geography Textbooks: Categorization of Types and
Assessment of Their Instructional Qualities. I: Review of International Geographical Education
Online, 3(1), 93-110. Hamtad

fran: http://search.ebscohost.com.ezproxy.bib.hh.se/login.aspx?direct=true&db=eric& AN=EJ11
58089&site=ehost-live

Kress, G. & van Leeuwen, T. (2006). Reading Images - The Grammar of Visual Design. 2 uppl.
London: Routledge.

Luo, Y. & Lin, Y. (2017). Effects of Illustration Types on the English Reading Performance of
Senior High School Students with Different Cognitive Styles. I: English Language Teaching,
10(9), 1-10. Hamtad fran:
http://search.ebscohost.com.ezproxy.bib.hh.se/login.aspx?direct=true&db=eric& AN=EJ1151536
&site=ehost-live

Morett, L. M. (2019). The Power of an Image: Images, Not Glosses, Enhance Learning of
Concrete L2 Words in Beginning Learners. I: Journal of Psycholinguistic Research, 48(3), 643—
664. Hamtad fran:
http://search.ebscohost.com.ezproxy.bib.hh.se/login.aspx?direct=true&db=eric& AN=EJ1215617
&site=ehost-live

Ordell, S. B. (2007). Vad ar det som styr vilka etiska regler som finns. Red Jérgen Dimenas.
Lara till larare - vetenskapligt forhallningssatt och vetenskaplig metodik. Stockholm: Liber AB

Pettersson, R. (2010). Bilder i Iaromedel [Elektronisk resurs]. (3. uppl.) Tullinge: Institutet for
infologi. Hamtat fran: https://docplayer.se/662410-Bilder-i-laromedel-rune-pettersson-institutet-
for-infologi.html

Shalmani, H. B. & Sabet, M. K. (2010). Pictorial, Textual, and Picto-Textual Glosses in E-
Reading: A Comparative Study. I: English Language Teaching, 3(4), 195-203. Hamtad fran:
http://search.ebscohost.com.ezproxy.bib.hh.se/login.aspx?direct=true&db=eric& AN=EJ1081980
&site=ehost-live

Schnotz, W. & Bannert, M. (2003). Construction and Interference in Learning from Multiple
Representation. I: Learning and Instruction, 13(2), 141-156. Hamtad

35



fran: http://search.ebscohost.com.ezproxy.bib.hh.se/login.aspx?direct=true&db=eric& AN=EJ67
2414 &site=ehost-live

Skolverket (2019). Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011: reviderad
2019. (6., kompletterade uppl.) Stockholm: Skolverket.

Vu, T. & Febrianti, Y. (2018). Teachers’ Reflections on the Visual Resources in English
Textbooks for Vietnamese Lower Secondary Schools. I: TEFLIN Journal: A Publication on the
Teaching and Learning of English, 29(2), 266-292. Hamtad

fran: http://search.ebscohost.com.ezproxy.hib.hh.se/login.aspx?direct=true&db=eric& AN=EJ11
86058&site=ehost-live

Wiley, J. Sarmento, D. Griffin, T. D. & Hinze, S. R. (2017). Biology Textbook Graphics and
Their Impact on Expectations of Understanding. I: Discourse Processes: A Multidisciplinary
Journal, 54(5-6), 463-478. Hamtad

fran: http://search.ebscohost.com.ezproxy.bib.hh.se/login.aspx?direct=true&db=eric&« AN=EJ11
51997&site=ehost-live

Zhao, F. Schnotz, W. Wagner, I. & Gaschler, R. (2014). Eye Tracking Indicators of Reading
Approaches in Text-Picture Comprehension. I: Frontline Learning Research, 2(5), 46-66.
Hémtad

fran: http://search.ebscohost.com.ezproxy.bib.hh.se/login.aspx?direct=true&db=eric& AN=EJ10
90933&site=ehost-live

Aberg-Bengtsson, L. Karlsson, K. G. & Ottosson, T. (2017). “Can There Be a Full Moon at
Daytime?” Young Students Making Sense of Illustrations of the Lunar Phases. I: Science
Education, 101(4), 616-638. Hamtad

fran: http://search.ebscohost.com.ezproxy.bib.hh.se/login.aspx?direct=true&db=eric& AN=EJ11
44412&site=ehost-live

Internetkallor

Skolinspektionen (2011a). Innehall i och anvandning av laromedel. Hamtat fran:
https://www.skolinspektionen.se/sv/Beslut-och-
rapporter/Publikationer/Granskningsrapport/Kvalitetsgranskning/Innehall-i-och-anvandning-av-
laromedel/. 10/05-2020

Skolinspektionen (2011b). Engelska i grundskolans arskurser 6-9. Hamtat fran:
https://www.skolinspektionen.se/sv/Beslut-och-
rapporter/Publikationer/Granskningsrapport/Kvalitetsgranskning/Engelska-i-grundskolans-
arskurser-6-9/. 08/05-2020

Sveriges laromedelsforfattares forbund. (2019). Laromedel. Hamtad fran https://www.sIff.se/om-
sIff/laromedel/. 20/05-2020

36



Bilagor

Intervjufragor
1: Vem ar det som bestammer valet av bilder i larobocker?
- Véljs bilder eller text forst?

2: Vid val av bilder, vilken funktion/ syfte vill ni att bilderna ska ha?
-Olika?

-Intresse?

-Kunskapsutvecklande?

3: Vad ar tanken kring detaljerna i bilden?
-De som inte ar kopplade till texten och de som ar kopplade?

4: Hur tanker ni att bilderna ska anvéndas i undervisningen?
-Ska bilderna 6ppna upp for samtal?

5: Hur tanker ni kring bildernas placering i relation till texten?
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