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Sammanfattning: Om vi soker pa “digitala laromedel” sa hittar vi tusental olika
programvaror pa internet. Det har skett en 6kad utveckling i anvandning av digitala laromedel
i skolan vilket gor att digitalisering har idag en central roll i skolans verksamhet som standigt
utvecklas. Det beskrivs fram att bade program sasom appar som har en pedagogisk tanke kan
fungera som ett laromedel. Syftet med denna studien &r att analysera lasférstaelseévningar i
tre digitala laromedel i svenska med inriktning arskurs 4-6. Var forhoppning med
undersdkningen ar att kunskapen kommer kunna anvéndas senare i méten med elever for att
bidra till att lasforstaelsen utvecklas.

Var studie grundar sig pa en kvalitativ textanalys som byggs pa tolkning av texter i olika
lasforstaelsedvningar i tre utvalda digitala laromedel. Clio Online, Gleerups och Liber som
valdes ut for den studien och valet grundar sig pa teoretiska utgangspunkter som handlar om
digitala teknikens mojligheter som bor finnas i ett digitalt laromedel. Studiens resultat visar
pa att de utvalda laromedlen gestaltas for det mesta pa samma satt. | alla tre laromedel finns
det enklare kunskapsfragor dar man “fyller i” ratt svar. Detta kan kopplas till de tre
laromedlen dar det finns tillgang till kunskapsfragor som det bara finns ett ratt svar till.
Sasom kunskapsfragor séa far anvandaren aven aterkoppling pa ratt/fel svar nar anvandaren ar
fardig med uppgifterna och klickar pa specificerad plats. Dock beroende pa typen av fragor sa
vissa fragor ar samtals fragor och vissa &r att formulera ett svar. Det framkommer ett innehall
i alla tre laromedel i borjan av uppgiften dar det star vad eleverna ska arbeta med. Vid varje
avsnitt sa far anvandaren “eleven” larandemal infor hela omradet samt vilka ldrandemal som
eleven ska trana pa vid varje respektive sida eller fraga. Det framgar en sjalvstandig
genomgang vid undervisningsavsnitt och visualiserade héndelser som anvéindaren “eleven”
kan fa kunskap kring. | alla tre laromedel som analyserades finns det bade likheter och
skillnader emellan dem. De tre laromedel har samma funktioner som exempelvis att man kan
lyssna pa texten man laser, 6vningar med svarighetsgrad med mera.

Till vidare forskning hade det varit givande att fortsatta studier inom digitala laromedel. Det
hade varit till stor fordel att analysera lararens material som tillkommer i de digitala
laromedlen. For att fa en bredare syn pa hur de digitala laromedlen fungerar utifran ett
lararperspektiv hade varit gynnsamt till framtida arbetsomraden inom @mnet svenska.

Nyckelord: Digitalisering, digitala l&romedel, "digital tools” och ” digital textbooks”.



Forord: Denna studie ar var Examensarbete 11 pa lararutbildning med inriktning 4-6 vid
Hogskolan i Halmstad. Studien har genomforts av Nerma Dzmalija och Shahad Al-Hamawi
under varterminen 2020.

Under studiens gang har vi haft stod fran var handledare Heike Peter och darmed vill vi tacka
henne for trevliga méten och goda diskussioner. Vi vill dven tacka vara klasskamrater for
larorika diskussioner under arbetsgang.

Studiens genomfoérande har delats upp mellan oss beroende pa tidigare kunskaper kring ett
omrade men i stort sett sa har skrivandet och diskussionerna skett via samtal bade via
plattformen Zoom och andra sociala medier. Detta beroende pa avradande situation som
pagar just nu. Vi har utfort studien med tillforlitlighet, arlighet, respekt och ansvar for ett gott
genomforande.

| och med att vi anvander oss av texter och bilder av digitala laromedel sa har vi tagit
stéllning till upphovsrétten gallande litterdra och konstnérliga verk (Regeringen, 2018). Detta
betyder att vid varje bild vi anvander i studien har vi skrivit under fran vilken laromedel vi
har hamtat den ifran. Sasom bilderna har vi aven kontaktat forlagen for att fa godkénnande
till att vi anvander laromedlen samt att fa tillgang till inloggningstjansten.
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1.0 Inledning

Digitaliseringen i skolan har under de senaste aren borjat anvandas mer som ett verktyg i
undervisningen. Klassrummet blir alltmer digitaliserat och majoriteten av eleverna i
grundskolan har tillgang till dator som undervisningsstod. Skolverket uppdaterade laroplanen
“Lgr 11" ar 2019, dar det framkommer forandringar som beror utvecklingen av digitalisering
i skolan. Det bendmns att det ar skolans ansvar att eleverna har méjligheten till att anvanda
sig av digitala verktyg i ett kunskapssokande och larande sammanhang for utveckling av sin
egen kompetens (Skolverket 2019, s.12).

Digitala laromedel borjar dven fa en central roll i skolans verksamhet som standigt utvecklas.
Akerfeldt och Selander (2016, s.1-3) beskriver att redan pé slutet av 1900-talet borjade
digitala laromedel presenteras i skolan. Statens granskningsnamnd hade i uppdrag forr att
granska och kontrollera laromedel som anvandes i undervisningen, men ar 1991 var sista aret
dar laromedel granskades, vilket betyder att de laromedel vi anvander nu inte &r helt
kontrollerade (Akerfeldt och Selander, 2016, s. 1-3).

| skolans verksamhet har lararen mojlighet att sjélv bestdmma vilka laromedel som beh6vs
och som anpassar elevgruppen. Det finns olika forlag som till exempel Clio, Gleerups, Liber
och aven andra forlag som har ett utbud med laromedel i olika &mne och som inriktar sig mot
olika arskurser. Laromedlen anvénds digitalt av bade larare och elever i undervisningssyfte
men samtidigt det finns dven de traditionella tryckta laromedel som fortfarande anvands i
klassrummen. Akerfeldt & Selander (2016, s. 1-3) bendmner att programmet som anvands i
undervisning med ett didaktiskt syfte kan fungera som ett laromedel i klassrummet dven om
den inte ar aktuell for hela skolan. En aktuell diskussion som pagar &n idag om
digitaliseringen &r en fordel for elevernas motivation och huruvida digitala laromedel framjar
elevernas kunskapsutveckling. A andra sidan diskuteras det att genom att ha en god tillgang
till lampliga digitala laromedel, kan undervisning bedrivas pa ett skickligt satt (Lararnas
Riksforbund, 2016).

Séasom fordelar sa diskuteras det aven nackdelar for anvandning av digitalisering. Utifran
tidigare forskning sa har Dzamalija & Karlsson (2019) konstaterat bade fordelar och
nackdelar. Dér lasforstaelsen inte paverkas positivt och bidrar dessvarre inte till utveckling
nar det sker digitalt snarare sa paverkas det negativt nar till exempel lasningen sker via
skarm.

2.0 Problemomrade

Skolans ansvar bor starkas pa grund av den stora anvandningen av digitalisering i
undervisningssammanhang och skolan har skyldighet till att ge eleverna méjligheten till
larande, utveckling och likvardig utbildning (Skolverket, 2019, s. 7). Digitaliseringen har
okat i skolans verksamhet, dessutom sa finns det ett stort antal digitala laromedel att vélja
mellan och som kan vara svért att hitta den som just passar bast i undervisningen (Akerfeldt
och Selander, 2016, s.1). Utifran slutsatser som Rasmusson (2014, s. 33-38) och Duran



(2013, s. 259 & 265-269) har dragit fram i sina studier, dar elever som laser texter pa papper
har fatt hogre resultat pa lasforstaelsen jamfort med de elever som léser texter digitalt eller
via skarm. Da vécktes det en osdkerhet ifall lasforstaelseévningar i digitala laromedel gynnar
elevernas lasforstaelse. Eftersom digitala laromedel tar allt mer plats i skolan bér laromedlen
undersokas och analyserar om de framjar elevernas kunskapsutveckling inom d&mnet svenska.
Mer specifikt har vi valt att fokusera mer pa lasforstaelsedvningar.

3.0 Syfte och fragestéllningar

Syftet med denna studien &r att analysera lasforstaelsedvningar i tre digitala laromedel i
svenska med inritning arskurs 4-6. Var férhoppning med undersokningen ar att kunskapen
kommer kunna anvandas senare i méten med elever for att bidra till att lasforstaelsen
utvecklas. Utgangs fragorna for att besvara vart syfte i studien ar:

Hur gestaltas lasforstaelsedvningar i de tre utvalda laromedlen?

- Vilka likheter och skillnader finns det mellan de tre utvalda laromedlen?



4.0 Bakgrund

| detta avsnitt kommer digitaliseringen i samhéllet- och skolan, digitala laromedel och
lasforstaelse presenteras.

4.1 Digitaliseringen i samhéllet och skolan

Anvéndning av digitaliseringen har blivit mer aktuell i skolan, dar digitala laromedel anvands
som undervisningsmaterial pa lektionerna. Ar 2019 reviderade Skolverket (2019) laroplanen
for grundskolan. I revideringen framkommer det hur digitala verktyg ska frdmja elevernas
kunskapsutveckling samt hur digitala verktygen kan ge en mojlighet till eleverna att anvanda
det som stdd i skolan for att framja deras larande. Det som justerades i laroplanen
framkommer nedanfor:

" Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola kan
anvéanda saval digitala som andra verktyg och medier for kunskapssokande,
informationsbearbetning, problemldsning, skapande, kommunikation och larande...
Far anvanda digitala verktyg pa ett satt som framjar kunskapsutveckling (Skolverket,
2019, s. 12-13)”

Vidare visar Skolverket (2019, s. 12-14) att det ar skolans och lararens ansvar att med hjalp
av digitala verktyg forstarka och utveckla elevernas kompetens samt bidra till en likvérdig
utveckling for varje elevs behov. Eleverna skall aven fa mojligheten till att utdka sin
forstaelse for hur digitaliseringen paverkar individen och samhéllets utveckling (Skolverket,
2019, s.12-14). Pa sa satt sa har digitaliseringen blivit en central punkt i skolans verksamhet
vilket innebér att skolan och larare &ven behdver utka sin kompetens inom digitala verktyg
som anvands som undervisningsmaterial.

Fleischer & Kvarnsell (2015, s. 38-45) skriver att anvandning av digitala verktyg i
undervisning kan bidra till att elever far en positiv effekt samt kan det leda till att hojning av
elevers motivation. Dock ar det skolans ansvar att vagleda eleverna till anvandning av
digitala verktyg med en insikt pa att skolan gar i takt med forandringen av samhallet.
Forfattarna namner dven att digitaliseringen kan ge en negativ effekt pa elever, eftersom alla
inte har samma kunskap och erfarenhet att anvanda sig av digitala verktyg for deras larande.

Regeringen (2016, s. 85-87) benamner bade fordelar och nackdelar som kan framkomma med
anvéandning av digitala verktyg i undervisning, dar framfor allt digitala laromedel.

Regeringen (2016, s. 85-87) beskriver att skolan behdver ha en god kompetens inom
anvandning av digitala laromedel, for att eleverna ska fa ratt information med hur det bor
anvandas. Skolans kompetens bor ha en framforhallning for att eleverna ska fa mojligheten
till anvéndning av de digitala laromedlen. Darav har skolan ett stort ansvar att bilda
kompetensen for att den ska vara anvandningsbar i undervisningssammanhang. Vidare
skriver Regeringen (2016, s. 85-87) att det kan vara till en stor férdel med laromedel som
anvands digitalt men att det i sin foljd behéver vara koordinerade i ratt ordning for att



eleverna inte ska kénna att det &r for komplicerad och ger en negativ effekt. Anvandning av
digitala laromedel i utbildningssyfte gynnar bade elever och larare. Eleverna kan utveckla
genom att det finns en mojlighet till att de har tillgang till materialet pa samma plats, men
aven att elever som behover extra anpassningar kan fa den mojligheten genom att laromedel
finns tillgangliga digitalt. Till lararnas fordel blir det att den administrativa delen minskar dar
exempelvis rattning av évningar/prov gar per automatik (Regeringen, 2016, s. 85-87)

4.2 Digitala laromedel i skolan

Akerfeldt och Selander (2016, s. 1-5) kénnetecknar digitala laromedel sdsom appar och
program for att framja elevernas larande. De ndamner dven att om programmet har en
pedagogisk tanke kan det dven fungera som ett laromedel som anvands med eller utan att ha
ett didaktiskt syfte. De beskriver dven att digitala laromedel behover en struktur kring hur de
kan sorteras in i olika genrer eftersom digitala laromedel tillhor olika genrer som tillexempel
olika filmer har olika genrer. I likhet med filmer sa tillhor laromedel flertalet genrer. Dessa
genrer underlattar och skapar en gemensam forstaelse kring laromedlen. Gener kan &ven
kallas for digitala laromedelsfunktioner (Akerfeld och Selander, 2016, s. 1-5).

Sasom Akerfeld och Selander (2016, s. 1-5) s skriver Riksdagen (2016, s.18) att digitala
laromedel som har en god kvalitet kan underlatta for digitaliseringens roll, for att detta ska
fram forhallas menar de att varje kommun ska satsa pa att ge eleverna en dator som de kan
anvanda under lektionstid for att utveckla sin digitala kompetens. Férdelen med att anvanda
digitala laromedel &r att de & multimodala, dar man kan anvanda bade bild, ljud och text
tillsammans vilket kan underlatta for eleverna (Riksdagen, 2016, s. 18)

Jewitt (2014, s.120-123) skriver att multimodalitet inbegriper digitalt, eftersom eleverna kan
anvanda sig utav laromedel pa ett annat satt nar det kommer till bilder och texter men dven
till att deras inlarning utvecklas pa ett succesivt vis. Eleverna har mojlighet till att fa texter
upplasta samtidigt som de ser bilder vilket kan leda till att inlarningen kan ske pa ett annat vis
an nar man laser och ser bilder i traditionella larobdcker. Sdsom Selander & Kress (2011, s.
2) beskriver att multimodalitet ar ett nytt sétt att se larandet pa. Ett satt som kompletterar
pedagogiska inriktningar som behaviorism, konstruktivism och det sociokulturella tdnkandet.
Multimodalitet inriktar sig pa mojligheter av olika slag som ar tillgangligt for att tolka
varlden och skapa mening som tillexempel, féremal, ord, symboler och handlingar som har
en betydelse i socialt sammanhang (Selander & Kress, 2011, s. 4-5). De tillagger dven att
undervisningen bor anpassas efter samhéllets utveckling, dar allt som stodjer eleven i sin
inlarningsprocess inkluderas i undervisning. Eleverna far fler mojligheter till att lara sig och
utvecklas i sina egna forutsattningar, kunskapsmassiga och &ven sociokulturella nar larandet
laggs utifran ett multimodalitets perspektiv (Selander & Kress, 2011, s. 4-5).

4.3  Lasforstaelse

Lasforstaelse ar att skapa mening nar man samspelar med en skriven text (Catts & Kamhi,
2012, s. 50-57). Eleverna bor utveckla sin lasforstaelse redan i en tidig alder eftersom det ar



en stor fordel att anvanda sig av ett sprak som ar varierande for att verka i samhallet. Dar
spraket ar en viktig faktor till att vi som individer ska tanka, lara och kommunicera med
varandra (Skolverket, 2019, s. 1-12). Enligt PISA 2018 undersokning framkommer det i
resultatet att elevernas lasforstaelse inte har visat framgang fran foregaende resultat som
gjordes ar 2015 dock har resultatet blivit battre an det resultatet som framkom ar 2000 i
undersokningen, Skolverket (2018). Dessa undersokningar har ett syfte med att méata i
huvudsak elevernas lasformaga, lasforstaelse och lasutveckling, darfor visar inte resultatet de
kunskaper och fardiga férmagor som eleverna har inom andra teoretiska och praktiska amnen
Andersson (2014, s. 13-14). Trots detta belyser hon las -och skrivfardigheter som centrala fér
att forstd andra &mnen an enbart svenska (Andersson, 2014, s. 13-14).

Reichenberg (2014, s. 20-25) ndmner &ven att elever kan latt bli passiva lasare vilken skapad
eftersom de inte forstar inneborden i det dem laser darav &r det viktigt att diverse elever far
hjalp med sin lasning. | féljd blir eleverna distraherade och deras konstentrationsniva
minskar, vilket leder till att mindre forstaelse for lasningen. Lasforstaelseprocess betecknas
nar individen laser en text och utformar ett innehall genom interaktion som kan skapa mening
i det lasaren laser (Snow, 2002, s. 13-14). Dér lasaren genomfor en forstaelseprocess som
formagor, kunskap och erfarenheter som ingar i lasningen. Sasom Snow (2002, s. 13-14) s&
namner dven Westlund (2008, s. 50-54) att i lasforstaelseprocessen ingar arbetsminne, egen
visualisering och att kunna gora inferenser. Dar lasaren drar egna slutsatser av ett
sammanhang i en text dar det inte framkommer tydligt i texten (Snow, 2002, s. 13-14).

5.0 Tidigare forskning

| detta avsnitt kommer tidigare forskning presenteras som ber6r digitala
laromedel/larobocker. Det kommer aven framkomma tidigare forskning om lasforstaelse samt
hur den paverkas nar lasningen sker via skarm, detta med utgangspunkt ifran examensarbete
1.

5.1 Digitala larobocker

Ruo & Xiatang (2013, s. 266-267) beskriver i Build optional digital textbooks for distance
learnes att utifran en experimentell forskning vid Open University of China. En grupp som
utforskade kring nya typer av digitala larobocker. Studien pabdrjades ar 2011 och pagar
fortfarande. De beskriver att digitala larobdcker har utvecklats genom 3 generationer i Kina.
Generationerna ar utvecklingen pa digitala larobdcker. Den forsta generationen ar digitala
larobocker som &r en digitalisering av de traditionella pappersbaserade béckerna. Den andra
generationen skrevs med digitala plattform som ett elektroniskt laromedel och som inte fanns
i tidigare traditionella pappersbaserade bocker. | den tredje generationen utvecklades andra
generationen med att fler funktioner tillades for att gora laroboken mer interaktiv. Dessa
funktioner var bland annat animationer och spel.

Dessutom sa har Mcfall (2005, s. 72-81) genomfort en studie inom datavetenskap “Electronic
textbooks that transform how textbooks are used”. Dar anvande han en funktion



”EtextReader” pa 38 elever for att kunna se fordelen med de digitala larobdckerna och hur
lasandet kan paverkas. Han beskriver att fordelen med att de traditionella pappersbaserade
bockerna byts ut till digitala larobdcker &r att digitala larobdckerna erbjuder fler funktioner &n
de traditionella bockerna. Dessa funktionerna som gjordes med hjélp av en programvara gor
att eleverna blir mer aktiva lasare. En elev som en aktiv lasare ar att hen forstar och minns det
hen har last eftersom eleven far en dkad interaktion med texten dar hen markerar, skriver
anteckningar samt formulerar om texten med sina egna ord.

Lararnas Riksférbund (2016, s. 6-12) har genomfort en undersékning kring digitala
laromedel. Dér de har skickat ut enkat till 2000 medlemmar i L&rarnas Riksforbund som
anmalt sig till forbundets lararpanel. | deras urval ingick larare i grundskolan,
gymnasieskolan och vuxenutbildning och studie- och yrkesvagledare. 745 larare som
motsvarar 38 procent paborjade enkaten och 691 larare som motsvarar 35 procent fullféljde
den och 58 medlemmar gick inte att nd via deras e-postadresser. Vissa av fragorna som fanns
med i enkaten handlade om de digitala laromedels roll i undervisningen. Trots att 6 av 10
larare anser att de digitala laromedlen inte verkar vara lika viktiga for att ge eleven struktur
och dverblick dver ett amne sa anser mer an 8 av 10 larare att det ar viktigt med digitala
laromedel i undervisning. Detta antyder att anvandning av digitala laromedel i sin
undervisning kan bidra till ett satt att skapa forutsattningar och méjlighet till elever att delta i
undervisning vilket aven betecknad en 6kad likvardighet i skolan. Darmed 7 av 10 larare
anser att digitala laromedel i undervisning &r viktiga eftersom de stodjer eleven med att na
kunskapskraven genom att varje elev far tillgang till innehall och 6vningar som &r anpassade
for eleven.

Haelerman (2017, s. 9 & 48-54) har genomfort en studie ”’Digital Tools in Education” i antal
grundskolor i Nederlanderna om digitala laromedel effekter pa elevers skolresultat. Urvalet
var 8 klassrum som valdes ut slumpmassigt. Hon beskriver att digitala verktyg ger viktiga
forutsattningar till att uppgifterna kan automatiseras och eleverna kan inspireras till att
anvanda digitala laromedlen mer. Anvéandandet av digitala laromedel visar positiva effekter
inom till exempel matematikamnet och nagra delar av sprakinlarning. Dér de digitala
verktygen anvands for att anpassa uppgifterna till elevs niva for att 6va och utveckla
grundkunskaper inom till exempel matematik, sprak och biologi. Samtidigt kan digitala
laromedel anpassas beroende pa elevers prestation.

5.2 La&sning som sker via skarm

Till skillnad fran Haelerman (2017, s. 9 & 48-54) studie om den positiva effekten med
digitala laromedel sa har Rasmusson (2014, s. 33-38) genomfort en studie “Det digitala
lasandet ” som handlade om hur lasforstaelse paverkas ifall det sker digitalt eller pa papper.
Studien omfattade 235 elever mellan 14-15 ar. Studien utgick pa att undersoka resultatet av
skillnaden mellan att administrera en och samma lasforstaelseprov bade digitalt och pa
papper. Halften fick gora det digitalt och halften fick géra provet pa papper. Eleverna fick 40
fragor och 40 minuter pa sig att svara pa fragorna. Varje ratt svar gav en poang.
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Analys av testerna genomfordes dels pa 6vergripande skillnad mellan det digitala och pa
papper och dels skedde det en undersokning av konsskillnader, texttyper samt korta och langa
texter. Hon beskriver att resultatet visar att eleverna fick battre poang pa testet som gjordes pa
papper an pa skarm. Anledning beskriver hon att nar eleven laser pa skarm da &r det inte
endast texten som behdver hanteras. Det kan forekomma till exempel att eleven behéver olika
justeringar och lasstod ndr eleven l&ser en text.

Rasmusson (2014, s. 50) drar aven slutsatsen att eleverna upplevde det en aning svarare med
koncentrationen nar det var langre texter pa skarmen &n pa papper. | Sin studie har
Rasmusson (2014, s. 56-59) undersckt hur elever upplever navigationen pa natet, utifran sin
slutsats skriver forskaren att det kan framkomma svarigheter nar eleverna ska navigera bland
lankar men att eleverna bor fa tillgang till att anvanda verktygen ratt genom att fa god tid pa
sig att lara sig funktionerna ratt. Aven Duran (2013, s. 259 & 265-269) som har genomfort en
studie med 207 slumpmassiga lararkandidater och undersokte effekten av tryckta och digitala
texter pa lasforstaelse. Han anser att lasforstaelsen inte paverkas positivt nar lasningen sker i
en digital form eftersom eleven som laser tappar fokus dér hen behdver navigera for att
komma rétt.

Aven Kaman (2018, s. 146-149) har gjort en studie dar elever med lag presentation i
lasforstaelse undersoks. | Studien medverkade 30 elever dar de delades upp i tva grupper nar
undersokningen skulle utforas. Syftet med att dela eleverna i tva grupper var for att den ena
gruppen skulle lasa texten pa papper och den andra gruppen skulle ldsa texten pa skarm.
Utifran deras forstaelse for texten fick de svara pa lasforstaelsefragor som tillhérde texten.
Utifran sin studie drog Kaman (2018) till slutsats att elevernas lasforstaelse bidrog till positiv
inverkan pa lasforstaelsen dock utifran sin studie har Kaman (2018) dven konstaterat att den
positiva paverkan sker under en kortare tid och haller inte en langre period. Kortare texter ger
eleverna positiv attityd medans langre texter bor inte lasas pa skarm.

Dock tyder Bergeson & Rosheim (2018, s.176-179) att lasningen via skarm bidrar till positiv
inverkan eftersom den individualiseras eftersom elever som har inlarningssvarigheter kan
arbeta mer individuellt eftersom de far tillgang till verktyg som finns tillandliga i laromedlet.
Verktyg som de kan anvanda kan vara som talsyntes, anteckningar och ord som forklaras.
Detta bidrar till att elever med svarigheter har tillgang till att fa ord forklarade men aven
texter upplasta i detta fall unnar det alla i klassrummet.

6.0 Teoretiskt ramverk

| studien anvénds Sjoden (2014, s. 80-84) beskrivning av Roblyer och Doering tre
huvudfunktioner som historiskt k&nnetecknar digitala laromedel: drillning- och
ovningsprogram, vagledningsprogram, simuleringar. Dessa tre huvudfunktionerna knyts an
till var studie eftersom den behandlar lasforstaelsedvningar i digitala laromedel. Digitala
laromedel har olika genrer som kallas for funktioner. Funktionerna underlattar och skapar en
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gemensam forstaelse kring laromedlens struktur (Akerfeld & Selander, 2016, s. 1). Eftersom
var studie beror digitala laromedel och mer specifikt digitala lasforstaelseévningar i tre olika
digitala laromedel som ska gynna larandet. Da kravs det att vi kopplar detta till olika
larandeperspektiv som inkluderas i det multimodala perspektivet (Selander & Kress (2011, s.
2). Laromedelsfunktioner presenteras nedan och knyts an till olika larandeperspektiv.

6.1 Drillning- och 6vningsfunktioner

Funktioner som har upprepade dvningar framjar det enkelt oreflekterat larande. | den
funktionen sa ar évningarna ofta konstruerade som kunskapsfragor eller ”fylla i’ och “klicka
ratt” uppgifter, som till exempel att Gva glosor eller rédkna tal (Sjoden, 2014, s. 82). En fordel
med drillnings-och évningsfunktioner kan tillverkas med hyfsat enkla tekniska resurser,
vilket avspeglas i det stora gratis erbjudandet. |1 drillning -och dvningsfunktioner sa far
anvandaren en begransad aterkoppling pa rétt och fel fragor, utan att fa en djupare forklaring
eller vagledning till hur anvandaren kan forbéttra sina kunskaper och svar (Sjoden, 2014, s.
82).

Drillning — och évningsfunktionen knyts an till behaviorism pa larandet, dar larandet ar
knuten till beteendet. Behavioristerna studerar uppkomsten och férandringen av ett beteende,
snarare an hur larandet uppstar (Saljo, 2015, s. 29-35). Den forstarker individens goda
beteende sa ar det storre sannolikhet att detta fortsétter, exempelvis genom positivt beléna nar
anvandaren trycker pa ratt svarsalternativ. Da belonas anvandaren med en positiv beteckning.
Det kan vara en stjarna, poang eller annat som funktionen erbjuder.

6.2 Vagledningsfunktionen

Den &r en sjalvstandig genomgang av ett helt undervisningsavsnitt inom ett definierat
kunskapsomrade eller amnesomrade. Inslagen framgar som instruktion och interaktiv
berittelse som anvéindaren “eleven” kan anvinda utan ldrarens stodjande eller forklaringar.
Den interaktiva inslag utfors ofta som kontrollfragor eller genom att framstalla en enkel
uppgift for att visa vad man har lart sig under genomgangen (Sjoden, 2014, s. 82).

Diarmed kan ldraren fa anvéndarens “elevens” progression i form av en rapport.
Genomgangen brukar vara konstruerad i text-och bildserie men beroende
interaktionsmojligheter alltsa anvandarens svar kan den konstruera ett vagledningsprogram.
Végledningsprogram indelas i tva kategorier, linjar vagledning och forgrenad véagledning
(Sjoden, 2014, s. 82). En linjér vagledning ger samma ordning av forklaringar, 6vningar och
aterkoppling till alla anvandare “elever” oavsett mojligheterna eller prestation. Daremot en
forgrenad végledning ges beroende pd anvéndarens “elevens” svar och mgjligheter. Dar
eleven kan folja olika vagar beroende pa sina svar (Sjoden, 2014, s. 82). Dessa funktioner kan
finnas i digitala laromedel i omraden dar eleven bor lasa om och svara pa fragor efter.

Végledningsfunktionen knyts an till kognitivismen, som fokuserar framst pa ensamarbete och
att alla individer befinner sig pa samma utvecklingsstadier beroende pa deras alder. Det
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innebar aven att lararen inte ska vagleda eleverna utan att de istallet ska l6sa uppgiften pa
egen hand med hjélp av funktionen (Saljo, 2015, s. 30-43).1 en férgrenad véagledning ges
vagledning till anvandaren beroende pa prestationen, da den kognitivistiska teorin
representerar att individer utvecklas olika och att aterkopplingen ges beroende pa individens
prestation (Séaljo, 2015, s. 30-43).

6.3 Simuleringar

Simuleringar &r datoriserade modeller och anvands ofta for att trana fardigheter. Funktionens
syfte ar visualisera olika situationer som till exempel ett kretslopp i naturen eller
bromssystemet i en bil (Sjoden, 2014, s. 82-83). Lé&rare kan anvanda den hér typen av
program for att visa pa och forklara olika situationer eller handelser som kan bidra till djupa
samtal med sina elever i klassrummet. En fordel med simuleringar &r att de mojliggor
konsekvensaterkoppling. Vilket betyder att man ser tydligt vad som hander om anvandaren
gor pa ett visst satt eller andrar ett matt eller en faktor med moéjligheten till att andra
processen. Fastan den ar lika styrd som drillning- och 6vningsprogram och
végledningsprogram, da nar anvands ar det mojligt att man anpassar uppgifter till anvandaren
“eleven” (Sjoden, 2014, s. 82-83). Simuleringar kan sammanstélla tid, det vill sdga den
skyndar pa processen eller det som visualiseras pa skarmen och da det handelse som kanske
tar flera dagar i verkligheten, kan pa nagra sekunder. Den kan dven sakta ner processen, detta
kan vara en fordel dar den simulerar hur omgivningen i ett klassrum verkar vara for den som
lider av funktionshinder som tillexempel ADHD (Sj6éden, 2014, s. 82-83).

7.0 Metod

| avsnittet nedan redogors hur vi har tagit stallning till etiska principer, var
undersdkningsmetod samt urval och avgransningar. Forst beskriver vi forskares relation till
uppgiften, metodvalet och presenterar analysmodellen. Darefter beskriver vi hur empirin har
samlats in, urvalet har gatt till och vilka avgransningar som har gjorts, vilket omfattar tre
digitala laromedel och som anvénds i ratt stor utstrackning i dagens undervisning.

7.1  Forskares relation till uppgiften

For att kunna se om vi utfor var undersokning pa ett etiskt tillvagagangsatt sa har vi tagit
hansyn till forskningsetiska principer (Vetenskapsradet, 2002, s. 5-7). De fyra huvudetiska
principer informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet,
berér manniskor som deltar i en undersokning. Vi utfor en undersokning om innehallet i
digitala laromedlen vilket vi anser att just de fyra etiska principerna &r inte lampliga i var
studie. Forutom de fyra etiska principerna sa har vi tagit stallning aven till forskaretiska
fragor som handlar om forskarens relation till forskningsuppgiften. Daremot anser vi att i var
studie sa har vi tagit del i design av metod, analys och utnyttjande av resurser i form av
digitalt laromedel. Samtidigt utfor vi arbetet med respekt och har ansvar for forskningen fran
ide till publicering (Vetenskapsradet, 2019). | och med att vi anvander oss av texter och
bilder av digitala laromedel dar anser vi att vi har dven tagit stallning till upphovsratten till
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litteréra och konstnarliga verk (Regeringen, 2018). For att ta stallning till upphovsrétten,
kravs det inloggning for att kunna anvanda innehallet i laromedlen. Detta ar anledningen till
att vi skickade ett meddelande till forlagen och fragade om inloggning for att kunna komma
at innehallet i de tre laromedlen.

7.2 Kuvalitativ analysmetod

Den kvalitativa metoden ar ett Gvergripande begrepp for alla typer av metoder som bygger pa
intervjuer, observationer och textanalyser (Ahrne & Svensson, 2018, s. 9). | den kvalitativa
ansatsen ar forskarrollen annorlunda eftersom forskaren far en mer direkt kannedom om
sjalva foremalen for forskning. Hela arbetet styrs av forskning och analysfragor eftersom de
fragorna ska bevaras med hjalp av forskningsansats (Ahrne & Svensson, 2018, s. 171). Vi
utgar fran den kvalitativa ansatsen och analyserar vi texter i tre utvalda digitala laromedel.

Var studie grundar sig pa en kvalitativ textanalys som byggs pa tolkning av texter i olika
lasforstaelsedvningar i tre utvalda digitala laromedel. Clio Online, Gleerups och Liber som
valdes ut for den studien. Sjoden (2014, s. 79) beskriver att ett bra digitalt laromedel &r ett
laromedel som bevarar den digitala teknikens moéjligheter genom att utveckla och utféra
kunskap pa nya sétt. Ett bra laromedel ska grunda sig pa tre teoretiska utgangspunkter som
kénnetecknar tre viktiga funktioner i digitala verktyg. Drillnings- och évningsfunktioner,
vagledningsfunktioner och simuleringar, dessa tre funktioner kan bidra till att fanga elevernas
uppmarksamhet (Sjoden, 2014, s. 84). Sasom funktionerna kan bidra till att stalla tydliga
larandemal och erbjuda medel fér utvardering och aterkoppling till elevers prestation. Vi har
med hjalp av inloggningstjansten kunnat titta igenom laromedels upplagg och reflektera dver
dessa tre funktioner som bor hittas i de digitala laromedlen. Samtidigt har vi beaktat om dessa
funktioner behdrskas i utvalda laromedel.

| den kvalitativa forskningsansatsen anvéands det vetenskapliga metoder fér insamling och
tolkning av text, det vill sdga kvalitativ vetenskaplig metod &r induktiv. Induktiv analys ar
uppbyggd pa teorier som har systemiska erfarenheter, det vill sdga efter upprepade
erfarenheter kan man ha en instéllning pa resultatet (Thomasson, 2007, s. 50)). Vi knyter an
till var studie dar vi har utgatt fran vara fragestallningar och teoretiska utgangspunkter for att
kunna analysera empirin. Utifran teoretiska ramverket och analysmodellen, betraktar vi ett
svar pa vara forskningsfragor.

Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013, s. 46-47) darmed beskriver
innehallsanalys som anvands for att beskriva, tydliggora och tolka resultatet for att kunna
bestamma kategorier. Med hjalp av innehallsanalysen kunde vi sortera lasforstaelsedvningar
som valdes ut for den studien och kunde knyta an teoretiska ramverket och analysmodellen,
for att fa fram teman som hade kopplingar till vara forskningsfragor.
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7.3 Analysmodell

For att kunna analysera lasforstaelsedvningarna har vi valt att analysera med hjalp av
analysmodell. Analysmodeller kan det vara stodjande till l&saren att begripa béattre det man
laser (Hellspong, 2009, s. 70). Den analysmodellen som valdes for den studie och som &r
relevant for var undersokning ar den komparativa analysen och som kommer férklaras nedan.

7.3.1 Den komparativa analysen

Med hjalp av denna analysen kan vi jamfora olika texter for att kunna undersoka och avgora
likheter, skillnader och &ven paverkan mellan dem (Hellspong, 2009, s. 78). For att kunna
analysera texterna komparativt da kan man ta hansyn till ssmmanhanget, spraket, innehallet,
den sociala tonen och stilen. I den analysmodellen sa kan man ta vilka texter som helst och
beakta vad som skiljer och forenar men ibland far man fram en jamforelse om det finns nagon
samband mellan valda texter. Den typen av textanalys kan bidra till att fa svar pa vara
forskningsfragor som behandlar innehallet och skillnaden i lasforstaelseévningar. Med hjélp
av Hellspong (2009, s. 79) analysfragor i den komparativa analysen har vi valt att formulera
om fragorna for att lattare analysera var empiri samt att fa fram svar pa forskningsfragorna i
utvalda lasforstaelsedvningar:

Vi valt att analysera laromedlen utifran tva delar med likadana fragor till varje laromedel for
att fa anvandning utav svaren till att besvara vara forskningsfragor. Genom att analysera en
utvald uppgift ur varje laromedel som ar avsatt till arskurs 6, med fokus pa analysfragorna
skall det ge oss tillrackligt med material/information att se likheter/skillnader och hur
lasforstaelsen gestaltas.

7.2.2  Textur och design
- Hur ser strukturen ut i laromedlet?
- Syftet och mal med uppgiften?
- Arteman som forekommer i liromedlet/texten relevanta till arskursen?
- Ar det ndgon koppling mellan text och bild?
- Vilka verktyg framkommer som eleverna kan anvénda?

| den forsta delen har vi valt att analysera texturen och designen pa laromedlet med fokus pa
den utvalda lasforstaelse uppgiften. Eftersom vi analyserar material som &r avsedda till
arskurs sex dr det aven viktigt att utifran kunskapskraven ha med syfte och mal med
uppgiften. Eftersom det ar text som eleverna laser och sedan svarar pa lasforstaelsefragor ar
det viktigt att analysera ifall de teman som ar avsedda for uppgiften ar relevanta till
arskursen. Aven for designen och strukturens skull kommer vi dven att analysera ifall det
finns koppling mellan text och bild.
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7.2.3 Innehall och arbetsuppgifter
- Framkommer det mal och syfte med arbetsuppgiften?
- Ar lasforstaelseuppgifterna anpassade for méalgruppen?
- Hur &r arbetsuppgifterna inom lasforstaelse framstéallda?
- Hur &r instruktioner och fragor framforda i laromedlet?

| den andra delen av analysen ar det fokus pa innehall och arbetsuppgifterna som
framkommer i lasforstaelseuppgifterna. Eftersom vi under var verksamhetsférlagda
utbildning upplevt att elever har svart med att forsta instruktioner om vad som skall goras vill
vi dven analysera hur instruktionerna ar tilldelade for uppgiften. Vi har valt att analysera
fragorna som framkommer i elevmaterialet for att se skillnaden pa slutna fragor, fragor med
endast ett svar och fragor dar eleverna bor veta hur man drar en inferens. Utifran
kunskapskraven i arskurs 6 dven analysera relevansen for malgruppen som arbetar med
lasforstaelseuppgifter.

7.4  Urval och avgransningar

Av fem digitala ldaromedel har vi valt ut att analysera tre digitala laromedel ”Gleerups, Clio
och liber” som ar aktuella for arskurs 4-6 i svenskamnet med inriktning pa
lasforstaelsedvningar. Valet av just dessa tre laromedel ar inte for att peka ut vilken som ar
battre eller samre utan endast for att vi har kunnat fa tillgang till dem med hjélp av
laromedelsforlag. Vi ar aven bekanta vid anvandning av dessa tre laromedlen eftersom vi har
fatt prova och anvanda dem i vara undervisningstillfallen under var verksamhetsforlagd
utbildning. Fastén vi har stott pa hinder, da forlagen har olika riktlinjer med att ge ut en hel
version om vi inte har legitimation och arbetar pa nagon skola. Darfor valde vi att exkludera
lararhandledning material eftersom var forskningsfraga beror laromedlet.

Laromedlen har valdigt brett utbud och behandlar olika &mnen med arskursinriktning 4-6.
Med anledning till detta har vi avgransat urvalet med att betrakta lasforstaelseévningar som
bestar av text och fragor enbart ur arskurs sex i utvalda digitala laromedlen. Anledning till det
ar att tiden inte réckte till att betrakta och analysera hela laromedel. Samt har vi valt att enbart
betrakta och analysera lasforstaelsedvningar ur arskurs 6 for att koppla det till kunskapsmalen
i laroplanen 2011. Detta pa grund av att eleverna bor beharska och kunna kunskapsmalen i
amnet svenska for att kunna fa betyg i &mnet. Nedan beskriver vi kort om vilka tre laromedel
som valdes ut for den studien.

7.3.1 Gleerups

Gleerups forlag ar ett bokforlag och utbildningsforetag. Den grundades och startades ar 1826
i Lund av Christian Kyhl Gleerup. Redan da bérjade foretaget som en bokhandel och efter
dess borjade det att utvecklas och inrikta sig mer till akademier och pedagoger samt hade ett
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fokus pa teologi, sprakvetenskap och skolbdcker. Gleerups har ett stort utbud med bade
tryckta och digitala laromedel for alla arskurser i skolan och &ven for hogre utbildningar i
olika &mnen (Gleerups, 2019).

7.3.2 Clio

Clio Online ér ett digitalt Iaromedel som grundades forst som en idé i it-startup miljo pa
Kopenhamns Universitet redan ar 2006. Efter dess sa har den utvecklats enormt fran endast
en litet ide till ett digitalt laromedel (Bonnier Education, 2019). Den anvéands 90 procent av
Danmarks skolor har det borjat anvandas av allt flera skolor i Sverige. Den har lanserat over
100 amnesportaler och inriktar sig mot arskurser 4-9 (Bonnier Education, 2019).

7.3.3 Liber

Liber &r ett svenskt lakemedelsforetag som har i mer an 120 ar utvecklat sina laromedel for
Sveriges elever (Liber, 2019). Den har funnits sedan 1897 och &r placerad i Solna. Liber har
ett stort utbud med bade tryckta till digitala laromedel i form av online och utbildningstjanster
Laromedlen som Liber erbjuder inriktar sig at alla aldrar och for olika inriktningar (Liber,
2019).

7.5 Oversikt dver de tre utvalda digitala laromedel

Analysen av utvalda digitala laromedlen har skett utifran bade funktion och analysmodell.
For att analysera de tre utvalda digitala laromedlen betraktade vi laromedlen funktion. Detta
menas med att laromedelensfunktioner ”genrer” som underlittar och skapar en gemensam
forstaelse kring laromedlen (Akerfeld och Selander, 2016, s. 1-5). De tre funktionerna
redogdr och klassificerar ett bra digitalt laromedel (Sjodén 2014, s. 79). Med hjalp av
funktionerna kunde vi kategorisera laromedel for att definiera de som ett bra laromedel och
avgransa urvalet. | tabellen nedan framlaggs de olika funktionerna som vi beaktade under var
analys av de tre digitala laromedlen samt som &ven ger ett svar pa utgangsfragor.

Tabell I: Oversikt 6ver 3 utvalda digitala laromedel kopplade till digitala tekniska maojligheter
(Sjoden, 2014).

Funktioner Digitala laromedel

Gleerups | Clio | Liber
Online
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Ovningar ofta konstruerade som kunskapsfragor ”Fylla i ” och X X X
“klicka rétt”

Anvandaren far kort aterkoppling pa ratt/fel svar nar anvandaren X X X
ar fardig med uppgifterna och klickar pa specificerad plats.
Beroende pa typen av fragor. Vissa fragor dr samtals fragor och
vissa ar skriva svarfragor.

Vid varje avsnitt far eleven larandemalen for hela avsnittet och X X X
vilket larandemal som eleven ska trana pa vid varje respektive
sida eller fragor.

Sjalvstandig genomgang vid undervisnings avsnitt X X X
Visualiserade situationer vid olika kapitel/textavsnitt/uppgifter X X X
8.0 Resultat

| detta kapitel kommer varje digitalt laromedel analyseras och presenteras enskilt. Vi kommer
att utga ifran de perspektiv som presenteras i analysmodellen med tva underrubriker for att
besvara analysfragorna. Vi har dven begransat oss med att lyfta en lasforstaelseuppgift ur
varje laromedel for att analysera hur innehallet ser ut. Eftersom lasférstaelseévningarna ser
mestadels likadana ut i varje laromedel for sig har vi av den anledningen valt att lyfta enstaka
uppgift dven att tiden inte finns till att analysera alla lasforstaelsedvningar som finns.

8.1 Gleerups, svenska arskurs 4-6

Textur och design

| elevmaterialet ar det forst presenterat en inledning for eleverna att 1asa som forklarar
kortfattat vad &mnet svenska innebar. De lyfter hur viktigt spraket ar och vilka strategier man
kommer att arbeta med i de olika momenten. Efter inledningen far eleverna ta del av mal for
arskurs 6 dar det ar tydligt skrivet med underrubriker for att lasa, skriva, samtala,
informationssokning/ kallkritik och sprakbruk. Utifran malen ser eleverna dven vad de ska
arbeta med i de olika teman som finns tillgangliga.
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Eleverna har dven tillgang till dversikt av amnen som framkommer pa portalen. |
amnesoversikten kan eleverna fa tillgang till atta arbetsomraden, tva hallplatser for
kunskapskraven och en utsatt plats for eleven att utvardera. De olika teman har avsedda
artiklar i respektive mapp vilket motsvarar de delar som temat innehaller.

Verktygen finns tillgangliga for eleverna som stod under arbetsgangen. For att eleverna inte
ska forlora orienteringen kan man vara pa tva stallen samtidigt dar man delar en vy, da ser
man tva sidor samtidigt. For elever som vill ha stod och hjalp med studieteknik finns det
inbyggda ordforklaringar dar man enkelt klickar pa ordet och forklarningen kommer upp.
Man kan dven markera text, skriva kommentarer, anteckningar och lyssna pa texten i sin egen
takt. Det finns dven lankar for eleverna att dela direkt till sitt googleclassroom och markera
de laromedlen de anvander som favorit for att det ska vara snabbt tillgangligt.
Googleclassroom &r en plattform dér hela klassen kan samlas och ta del av uppgifter samt
dela mellan varandra larare och elev.

Av de atta tillgangliga teman som finns att arbeta med har vi valt att analysera de temat som
beror lasforstaelsedvningarna mest. Temat som vi valt att analysera heter “projekt ™ dar de
centrala uppgifterna ar lasforstaelsefragor som man ska besvara. | temat “projekt” finns det
sex huvudlankar och 1-2 underlénkar dar det finns uppgifter som eleverna ska utféra. Vi har
valt att analysera lasforstaelsefragor som dr till en text som heter * Zara Larsson”.

Innehall och arbetsuppgifter

| borjan av temat “projekt™ &r det en inledning dar det star kortfattat om hur eleverna ska
arbeta med temat. Det framkommer dven pa samma sida punktvis syfte och mal med
uppgifterna. Under rubriken mal finns det underrubriker som bestar utav lasa, skriva, samtala
och kallkritik detta &r mal som eleverna bor kunna vid slutet av detta tema. | alla dessa mal
kravs en lasforstaelse for att na upp till det.

| temat “projekt” finns det sex texter med tillkommande uppdrag som ska goras. Uppdragen
bestdr av att samtala, vara kallkritisk, skriva texter och lasa. Vi kommer att analysera en
uppgift utav dessa sex eftersom las uppgiften med lasforstaelsefragor ar mest lamplig for var
analys for att validiteten ska vara hdg.

| den utvalda uppgiften framkommer det pa samma sida som texten och lasforstaelsefragorna
en ruta langst ner dar det star bedémning. Utifran bedomningen kan eleverna se 4
underrubriker pa vad de blir bedomda pa, det &r: innehall, struktur, sprak och skrivregler.
Detta utgar man ifran nar eleverna har svarat pa fragorna for att se ifall eleverna har natt upp
till kriterierna. Arbetsuppgifterna framstalls pa samma sida som texten. Fragorna som stalls i
uppgiften har huvudrubriker med en fraga under och en svarsruta dar man svarar pa fragan
(se bild 1).
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Hitta information

e Hur gammal ar Zara Larsson nu?
e Vad menas med feminist?
O G B I x, x* =

Skriv héar ...

Dra enkla slutsatser

e ‘Varfor skriver artister i sociala medier?

= ‘ad ar det for fordel med att lara sig spela ett instrument
pa en musikskola?

2 G B I Xz X* =

Skriv har ...

Bild 1, svenska 6, projekt, musik, zara larsson (foto taget av N. Dzamalija och S. Al-Hamawi., 13 maj
2020)

De huvudrubriker som finns med i uppgiften &r, granska och vardera, helhetsbedémning, dra
enkla slutsatser, sammanfatta och tolka och hitta information. Utifran de huvudrubriker finns
det atta fragor som eleven ska svara pa. Det finns atta fragar som eleverna ska svara pa efter
att de last texten. Det ar enbart en fraga som det bara finns ett svar till vilket man hittar latt i
texten, de resterade sju fragorna ar svarare att svara pa och mer éppna dar det kan finns fler
ratta svar pa. Eleverna far aven fragor dar de far skriva vad de sjéalva tyckte om texten men
aven fragor som kraver att eleverna drar egna slutsatser.

8.2 Liber, svenska arskurs 4-6

Textur och design

| elevmaterialet pa forsta sidan finns det tio kapitel som eleverna har tillgang till. Texten
under kapitlen forklaras med rubrik och en anpassad bild. Till varje kapitel finns det en
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inledning till varje arbetsomrade. Inledningen till varje kapitel bestar av en bild och text med
larandemal och den formaga som eleverna ska lara sig i kapitlet. Teman som framkommer i
uppgifterna ar relevanta for eleverna dar det &r material som ar inom historiedmnet och &ven
material som framkommer i dagens samhaélle.

| amnet svenska finns det tio kapitel dar eleverna far tillgang till arbetsomraden som bestar av
introduktioner till &mnet och uppgifter som tillkommer. Varje kapitel har ett avsett
larandemal som eleven far ta del av i introduktionen av &mnet. Det &ar olika manga uppgifter
till respektive kapitel darav har vi valt att begransa oss till de uppgifter dar
lasforstaelsedvningar finns.

Verktyg i de olika kapitlen finns tillgangliga som studiestdd for eleverna medans eleverna
arbetar. Man kan enkelt hitta till huvudmenyn dér alla kapitlen finns tillgangliga, det finns en
flik pa vanster sida som “gdmmer” sig nar man arbetar med en uppgift for att inte bli
distraherad. Det finns dven inbyggda verktyg dar man kan sla upp ett ord om man inte forstar
genom att klicka pa “sla upp” som kommer upp precis vid ordet. Det gar bra att lyssna pa
texten samt gora den storre ifall man vill lasa den samt andra farg pa den om det behovs.
Texten kan man aven andra stil pa.

Utav de tio kapitel som finns tillandliga har vi valt att analysera ett kapitel som heter "natet". |
detta kapitel framkommer forst en introduktion som forklarar bra och mindre bra saker med
internet. Efter introduktionen kan eleverna vélja bland sju underrubriker som bestar av fem
till tio uppgifter som inkluderar alla kapitel inkluderar: infor 1asning, efter lasning och
lasforstaelsedvningar. De tre underrubrikerna finns med i alla sju kapitel. Bortsett fran dessa
finns det aven andra underrubriker som eleverna kan arbeta med som ar kopplade till det
amnet. Vi har valt att begransa oss med att analysera en uppgift som bestar av text och
lasforstaelsedvningar till texten. Vi har valt att analysera materialet som finns under rubriken
“kompisar online™.

Innehall och arbetsuppgifter

| borjan av temat "Natet” far eleverna en kort introduktion om vad kapitlet kommer innehalla
samt att det aven finns en bild till med elever som haller i Ipads. | kapitlet "natet” det som
ndmnt ovan att det finns sju underrubriker som inkluderar: infor 1&sning, efter l&sning och
lasforstaelsedvningar. | det valda kapitlet har vi valt att begransa oss till en uppgift som heter
“kompisar online”. Under rubriken "kompisar online” finns det atta lankar som é&r relaterade
till amnet natet de bestar av: infor lasning, kompisar online, efter lasning, varsta basta néatet
— om fejkade konton, lasforstaelsefragor till kompisar online, datorspel och chattar, modig vs
feg och spika spraket: chattar. Till slut finns det dven: infér avslutande skrivuppgift:
instruerandetext och avslutande skrivuppgift: instruerande text till ett spel. FOr att avgransa
oss och analysera det som ar relevant for forskningsfragorna kommer vi enbart att analysera
lasforstaelse fragor till kompisar online.
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Eleverna far forst ta del av en lank med titeln “infor lasning™, dar far eleverna en kort
uppfattning om var texten handlar i helhet. Sedan stalls det fragor till eleverna som de sjalva
far svara pa exempel: “bokens titel ar "kompisar online”. Har du nagra vanner online?.
Eleverna har tillgang till en svartruta precis under fragan sa att de kan svara pa samma sida.
Eleverna blir bekanta med texten som ska l&sas.

Texten som eleverna laser som kommer direkt efter avsnittet “infor din lasning™ . Texten
eleverna ska lisa bestar av dialoger mellan kompisar. Aven mitt i lasningen nar man byter
sida finns det en ruta dar det star “att fundera pa under lasningen”. Dar eleverna far en stund
att tanka kring det de last. Texten ar pa tva sidor som eleverna far bladdra mellan, vilket blir
att hela texten inte ar pa samma sida. Slutligen finns det ett avsnitt som heter “efter din
lasning™ dar eleverna aterigen far fundera kring tre fragor som berér ens egna beteende pa
natet. Det finns dven lankar direkt i texten som kan hjalpa eleverna att sla upp ett ord som de
inte forstar. Eftersom texten handlar om nétet och kompisar &r det relevant for eleverna i
arskurs sex att arbeta med, eftersom det berér dem i dagslaget och ar aktuellt att anvanda sig
av sociala medier.

Efter att ha gatt igenom de tre delarna: infor lasning, texten, under lasning och efter lasning
kan eleverna borja svara pa lasforstaelse fragorna som beror texten. Ovningen bestar av sex
sidor med elva fragor som é&r relaterade till texten. Texten till fragorna finns pa samma sida,
och eleverna kan latt hitta i texten. De kan dven lyssna pa texten. Det finns en fraga dar
eleverna ska kryssa i ratt svar resten av fragorna far eleverna svara pa i svartruta under
fragan. | fragorna som stélls till eleverna finns det direkta fragor men dven 6ppna (se bild 2).

Lasforstaelsefragor till Kompisar online Merinnehall |

9. Vilken skillnad tycker Melvin att det ar mellan att ha kompisar online
jamfort med kompisar som man traffar?

10. Vilken skillnad tycker du att det ar?

Bild 2, Liber svenska &k 6 digital max, lasforstaelsedvningar till kompisar online. (foto taget
av N. Dzamalija och S. Al-Hamawi, 15 maj 2020)

Fragorna som stalls till eleverna utifran bilden &r relevanta eftersom eleverna kan hitta svaret
direkt i texten, men for att utoka deras forstaelse sa ska eleverna sjéalva svara pa vad de
tycker. Den forsta fragan ska eleverna forklara vad Melvin tycket medans i den andra fragan
ska de utga ifran de sjalva och skriva vad de tycker. Den sista fragan &r mer en 6ppen fraga
dar man kan skriva fritt.
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8.3 Clio, svenska arskurs 4-6

Textur och design

| elevmaterialet pa forsta sidan kan eleverna se langst upp till vanster fem lankar som bestar
av planering, omrade, aktiviteter, clio quiz och resurser. Under rubriker som heter
arbetsomraden hittar eleverna sex lankar som bestar av omraden: sakprosa, kommunikation,
skonlitteratur, medier, informationssékning och studieteknik och, grammatik och sprakbruk.
Sedan under rubriken aktiviteter kan eleverna sjalva navigera med att valja uppgifter till den
arskursen de gar och vilken typ av arbetsomrade de vill arbeta med.

Nar de valt arskurs och omrade kommer det fram uppgifter som eleverna kan anvanda sig
utav. Eleverna har aven tillgang till en sokmonitor dér de kan exempelvis soka pa ordet
lasforstaelse, dar det kommer fram uppgifter om lasforstaelse som de kan arbeta med (se bild

Planering ~ Omraden ~ Aktiviteter Clio Quiz v Resurser ~ m
Ova lasforstaelse arskurs 6 Q
Férfattare ~
Alla typer

32 resultat pa "Gva lasforstaelse arskurs 6"

2 Ova lasférstaelse axuier

Informationssokning och studieteknik > Lasforsta rategier » a och transformera » .

O Texter
©) Aktiviteter ) Ova lasforstaelse axuvie
| kungens spar
M Arbetsomraden
2 Ova lasférstaelse axuier
& Resurser ; . . . .
Informationssékning och studieteknik > Lasforstaelsestrategier » Férutspa » Drakskeppet
2 Ova lasférstaelse axuier
m E-bécker Informationssékning och studieteknik > Lasférstaelsestrategier - Sammanfatta » Spetshixan
=) . N ~
e % Roévarspraket acivitet -

Grammatik och sprakbruk > Stavningsregler > Bokstaverna

bild 3, sék monitor, Clio svenska 4-6, (foto taget av N. Dzamalija och S. Al-Hamawi., 19 maj
2020)

Vi har valt att avgransa oss genom att anvanda denna sokningsstrategin som visas pa bild 3,
eftersom det visar en sammanstéllning av alla lasforstaelsedvningar i de olika
arbetsomradena.

| texterna som lases av elevernas for att svara pa lasforstaelsedvningarna tillkommer i varje
innehallsforstackning “larandemal” dar eleverna kan ta del av vilka egenskaper de tranat pa
nar de utfor uppgiften. Det framkommer &ven en kort “bakgrund™ om innebdrden att forsta
lasforstaelse och lite exempel for att underlatta for eleven nar hen laser texten.

Verktyg som finns tillgangliga for eleverna i uppgifterna ar en talsyntes dar man far texten
upplast och orden som lases blir markerade. De kan dven navigera i vilken hastighet texten
ska lasas upp. Det finns &ven en funktion som kan gora texten storre. Texten kan &ven
anpassas for elever som har dyslexi i denna funktion genom att teckenstilen &ndras. Eleverna
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kan dven anvanda sig utav en funktion som forklarar ordet genom att trycka pa ordet. Samt
om man vill lagga till anteckningar finns det en funktion for det. En funktion som &r anpassad
ar att eleverna kan anvanda sig utav en lasguide dar man kan stalla in svarighetsgrad pa
texten. Dar texten andras till mindre text om man véljer en lattare svarighetsgrad.

Innehall och arbetsuppgifter

| innehallet i Clio finns det tre huvudflikar, texter, aktiviteter och inspiration. De flikarna
finns tillgangliga nar eleverna léser en lasforstaelse uppgift. Texten till
lasforstaelseuppgifterna finns inte pa samma sida utan eleverna far sjalva hitta till texten
genom en annan flik och lasa i texten.

Vi har valt att lyfta en uppgift for att visa hur uppgifterna kan se ut i lasforstaelse. Det
framkommer bocker digitalt som eleverna far lasa och sedan arbeta med boken kapitelvis.
Kapitel varierar i bockerna som finns tillgangliga i arskurs sex. Vi har valt att lyfta boken och
lasforstaelsedvningarna ur “lars ar lol”. I borjan framkommer det en innehallsforteckning som
bestar av en introduktion, bakgrund, larandemal, bokens omslag och utvardering. Detta finns
tillgangligt for eleverna att bli bekanta med boken som lases. Eleverna far till en bérjan
analysera bokens omslag dar de far svara pa fragor enskilt och sedan arbeta i par dar de
diskuterar och sedan till slut utvarderar de med att skriva deras forvéntningar.

Till vénster ser man att boken ar delad i kapitel dar det medféljer med varje kapitel en eller
flera uppgifter som eleverna far arbeta med. Till varje kapitel finns det en rubrik med
lasforstaelse dar eleverna far arbeta med lasforstaelsedvningar (Se bild 4).

Lashandledning "Lars ar LOL" d
"Lars &r LOL"
Kapitel 1—-4
- }
Kapitel 5—-9 Ka pltel 5_9
- Brev till ditt fadderbarn E

- Brev till dig sjalv =

Lasforstaelse
Kapitel 1013

1. Arbeta enskilt. Gor quizet nedan. Svara sedan pa fragorna under
Kapitel 1417 '

quizet.

Syfte, tema och budskap
1. Vad ar "snigelslem"?
Det &r vad det later som, slem fran en snigel!
honung

sylt

2. Vad ar "kaffe latte"?

Laffe mad wvarmm miAll

bild 4, Lashandledning, "Lars ar LOL", Clio svenska 4-6, (foto taget av N. Dzamalija och S.
Al-Hamawi., 17 maj 2020)
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Exempel ur denna uppgiften &r att eleverna tranar sin lasforstaelse med att borja svara pa Ett
litet test utifran de kapitlen som de last. | de andra kapitel framkommer aven
lasforstaelsedvningar dar eleverna far svara pa langre fragor dar de sjélva far analysera och
tanka till nar de ska svara. Eleverna far dven dra egna inferenser for att svara pa fragor. Nar
eleverna drar egna inferenser behdver de lasa mellan raderna i texten for att dra en slutsats for
ett relevant svar. Lasforstaelse dvningarna i denna boken ar kopplade till eleverna i arskurs
sex. Fragorna ar varierande beroende pa kapitlet man arbetar med vilket kan bidra till att
eleverna inte trottnar med liknande arbetsuppgifter i varje kapitel.

Sammanfattning av resultat

Med utgang i vart teoretiska ramverk med de tre huvudfunktionerna drillning- och
ovningsprogram, vagledningsprogram, simuleringar kan man knyta av de till alla tre
laromedel som har analyserats. | alla tre laromedel finns det drillning- och 6vningsfunktioner
som beskrivs enligt (Sjoden, 2014, s. 82) som enklare kunskapsfragor dar man “fyller i ratt
svar. Detta kan kopplas till de tre laromedeln dar det finns tillgang till kunskapsfragor som
det bara finns ett ratt svar till. De fragor ar som finns i de analyserade uppgifterna
framkommer det dven “fylla i * fragor i alla tre laromedel finns dem i bérjan av alla
lasforstaelseuppgifter sedan blir det svarare fragor att svara pa for eleverna.

Végledningfunktionen ar till for att eleverna ska sjalvstandigt ga igenom ett
undervisningsavsnitt inom utvalt &@mnesomrde. Detta framkommer i &ven i alla tre laromedel.
Eleverna far tillgang till att arbeta sjalvstandigt i det digitalalaromedlet men de blir aven
vagleda genom uppgiften med hur de ska ga till vaga. Detta ar en funktion som underlattar
for eleverna men aven ger dem tillfalle att testa in forstaelse pa hur de arbetar utifran
instruktioner som ges vilket i detta fall blir de instruktioner de far lasa digitalt i diverse
uppgift. Véagledningsfunktionen delas dven in i tva kategorier som &r linjar vagledning och
forgrenad vagledning. Linjar vagledning kan man se i alla tre laromedel vilket bestar av
forklarningar, dvningar och aterkoppling. Den linijara vagledningen &r dven en sakerhet for
eleverna nar de gor 6vningarna eftersom de far uppgiften forklarat med vad de ska géra men
aven att man aterkopplar till uppgiften vilket man kan gora i helklass nar man gar igenom
svaren. Daremot forgrenad vagledning ges beroende pa elevernas svar som framkommer.

Den tredje huvudfunktionen som ar simulering som anvands for att trana fardigheter (Sjoden,
2014, s. 82-83). Genom denna funktionen kan det bidra till att lararen kan ha diskussioner
med eleverna och djupa samtal. Dock kan &ven l&raren anvanda sig av detta och visa eleverna
hur de kan utveckla sina fardigheter.

Vi har valt att gora en sammanstallning pa alla tre laromedel med en tabell for att fa en
helhetsbhild pa hur manga évningar r inriktade dar eleverna arbetar med lasforstaelse.
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Laromedel Gleerups Liber Clio

Antal lasforstaelse 18 dvningar av 130 | 21 dvningar av 227 | 32 Ovningar av
ovningar i ak 6 totalt totalt 260 totalt

9.0 Resultatdiskussion

| detta avsnitt av arbetet kommer resultatet till den tidigare forskningen diskuteras i
forhallande till resultatet.

| de tre laromedel som har analyserats framkommer det likheter men aven skillnader i
texturen, design, innehallet och arbetsuppgifterna. Alla tre laromedel har inte samma fokus pa
lasforstaelsedvningar samt att arbetsuppgifterna ar konstruerade pa olika satt. Detta kan vara
till en fordel att elever vanjer sig vid ett digitalt laromedel for att anvanda det pa ett enkelt
satt dar allt ar tillgangligt pa ett forum. Liber finns det tio arbetsomraden medans det finns
sex arbetsomraden i Clio och atta arbetsomraden i Gleerups. | Liber framkommer det tydligt i
varje arbetsomrade vilken formaga eleverna kommer att utveckla och en kort sammanfattning
om vad eleverna kommer att arbeta med i de arbetsomradet. Medans i laromedlet Clio var
inte syftet tydligt strukturerat for eleverna. | Gleerups var det tydligast med vilka mal
eleverna kommer att arbeta med under de arbetsomradet. Gleerups var dven de laromedlet
som hade en funktion som heter ™ hallplats for kunskapskrav™ som var en sjalvbedémning dar
eleverna kunde "bocka av” i en lista vad de ar sdkra pa och osakra pa utifran de arbetsomradet
de avslutat.

| Clio var det inte effektivt med texten for sig i en annan flik medans lasforstaelsedvningarna
var for sig. Detta medfor att eleverna far i sin foljd bladdra mellan texten och fragorna.
Rasmusson (2014, s. 50) lyfter att elevernas lasforstaelse dessvarre kan paverkas pa ett
negativt vis om eleverna behdver konstant bladdra mellan text och fragor. Medans bade i
Liber och Gleerups hade man valmojlighet att visa bade lasforstaelsedvningarna och texten
pa samma sida for att underlatta. Denna funktion underlattar for eleverna som kanner sig mer
sakra genom att lasa text och svara pa tillhdrande fragor eftersom de har allt tillgangligt pa
samma sida nar texten lases pa skarm. Dock kan man dven valja bort och bara ha en sida
uppe ifall man inte vill ha den tillhérande texten pa samma sida, detta gor det till
individanpassat. Rasmusson, (2014) tyder utifran sin studie att elever som anvander digitala
verktyg mer an elever som inte gor det har en fordel i sin utveckling och paverkan pa sin
lasforstaelse. Detta kan andras till positivt nar elever som anvander digitala verktyg mer har
en erfarenhet med att inte bli distraherade av hyperlankar som ar ett problem for manga
elever.

Rasmusson (2014, s. 50) och Duran (2013, s. 259 & 265-269) ar oense att elevernas attityd
till 1asning blir negativ om l&sningen av texterna sker via skarm om fallet &r att texten &r
langre vilket forekom i laromedlet Clio kan det paverka eleverna negativt. Eleverna far dven
mojlighet i Clio att skriva ut texten pa papper och lasa den istéllet for att lasa den via skarm.
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Aven att navigationen mellan text och fragor kan ge eleverna negativ respons. Eleverna far
aven mojligheten i Clio att skriva ut texten pa papper eller fa tillgang till texten i ett
skrivdokument och lasa texten pa skarm. Detta kan skapa en orolighet hos elever som
behover verktygen i forumet som stod for att utfora sin uppgift. Det kan medfora en kontrast
bland eleverna att skifta samma uppgift fran skarm till papper eller tvartom. Till en elev som
har inlarningssvarigheter och behdver verktyget talsyntes finns det inte tillgangligt nar hen
behdver skriva ut texten pa papper eftersom det inte finns tillrackligt med utrymme pa
skarmen. Dock tyder Kaman (2018, s.176) att elevernas attityd kan ge en positiv inverkan till
lasforstaelse med text och tillhorande fragor som sker via skarm. Detta menar Kaman (2018)
att det framkommer enbart nar texten ar kortare eftersom liangre texter far eleverna att tappa
koncentrationen till texten de laser. Forskaren menar pa att elevernas attityd bidrar till att
deras motivation okar.

Haelerman (2017, s. 9 & 48-54) lyfter det positiva med anvandningen av digitala laromedel
som undervisningsmaterial. Hon lyfter att delar av sprakinlarningen kan forstarkas nar
lasningen sker via skarm. I alla tre laromedel finns det tillgang till verktyg som underlattar for
eleverna, dar de kan lyssna pa texten, forstora texten och sla upp ord de inte forstar. Detta kan
hjalpa eleverna utveckla sitt sprak och lasforstaelse. Haelerman (2017, s. 9 & 48-54) skriver
aven att anvandning av digitala verktyg kan bidra till att uppgifterna blir anpassade detta kan
kopplas till laromedlet Clio. Eftersom i Clio fanns det tillgangligt en valméjlighet med att
vilja svarighetsgrad som bestod av lattare. | den lattare svarighetsgraden fanns det tillgangligt
att texten forenklas for elever som har inlarningssvarigheter. Mcfall (2005, s. 72- 81) tyder
ocksa utifran sin studie att elever far fler funktioner nar larobéckerna blir digitala.

Lararnas Riksforbund (2016, s. 6-12) betecknar utifran sin undersokning att anvandningen av
digitala laromedel skapar forutsattningar for eleverna i undervisningen. Dock ar det viktigt att
uppgifterna ar anpassade for eleverna. Vilket kan knytas an till det digitala laromedlet Clio
eftersom det finns en funktion som kan anpassa uppgiften efter svarighetsgrad. Detta medfor
att uppgifterna blir anpassade efter elever som behdver extra hjalp med lasningen och
lasforstaelseuppgifter. Ruo & Xiatang (2013, s. 266-267) har dven utvecklat sina digitala
laromedel genom tre generationer dar det férekommer i den tredje generationen att
funktionerna framkommer som animationer och spel. Detta ar &ven ett satt for eleverna att
skapa mer intresse for uppgiften ifall det anses mer som ett spel och ar annorlunda ifran
lasforstaelseuppgifter som gors pa papper.

Mcfall (2005, s. 72- 81) tyder ocksa utifran sin studie att elever far fler funktioner nar
larobdckerna blir digitala. Med koppling till att alla tre laromedel bestar av funktioner som
anvands for att ge eleverna en interaktion med den texten de laser. Mcfall (2005, s.73)
tydliggor vikten for eleverna att ha tillgang till att markera i texten men aven fa ord
forklarade att utifran dessa funktioner bidrar det till att eleverna far en positiv instéllning till
texten men aven hjalp. Alla tre laromedel ar utformade pa sitt vis och har till mestadels
samma funktioner som finns tillgangliga, dock &r det upp till eleverna vad som passar dem
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bast, man bor aven ta hansyn till de verktyg som finns tillgangliga och inte anvandas pa fel
satt.

Bergeson & Rosheim (2018) skriver att elevernas uppgifter blir mer individanpassade
eftersom de arbetar online och har tillgang till att styra hur de vill anvanda verktygen.
Funktionerna som gor uppgifterna individanpassade enligt Bergeson & Rosheim (2018) kan
man relatera till i alla tre l&romedlen till mestadels finns det likheter med verktygen.
Skillnaderna uppstar i hur uppgifterna ar upplagda och vad som framkommer tydligt i
presentation av uppgifter.

10.0 Metoddiskussion

Studien grundar sig pa en kvalitativ textanalys som byggs pa tolkning av texter i olika
lasforstaelsedvningar i tre utvalda digitala laromedel. Clio Online, Gleerups och Liber valdes
ut for den studien. Urvalet av de tre digitala laromedlen grundar sig till var kannedom och
anvandningstillfallen under var verksamhets forlagdutbildning. Vi kande oss sakra med vilka
tre digitala laromedel som vi kan rikta in oss pa samt granskning och analysering av dem.

Studiens validitet definieras med en rodtrad och koppling mellan fragestéllning, syfte och
resultat. Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013, s.103—-105) beskriver att
validiteten kan definieras som hog eller 1ag beroende pa om fragestéllningarna ar besvarade
samt resultatet relateras till syftet det vill saga att vi har undersokt det vi har lyft fram i syftet.
Samtidigt utgick vi ifran Sjoden (2014, s.79) beskrivandet kring de digitala tekniska
mojligheterna som kénnetecknar ett bra digitalt laromedel. Med hjalp av drillnings- och
ovningsfunktioner, vagledningsfunktioner och simuleringar kunde vi ha inblick till att dessa
funktionerna har en fordel till att fanga elevernas uppmarksamhet.

For att kunna beakta lasforstaelsedvningar i utvalda laromedel, kontaktade vi
inlasningstjanster och forlagen via epost och uppgav fullstandiga information angaende var
studie samt bad vi om tillgang till inloggningstjansterna. Eftersom forlagen da har olika
riktlinjer kring anvandning av deras laromedel. I var laromedel analys fann vi intresse till var
analysmetod da stallde vi fragor utifran den teoretiska utgangspunkten som kan na fram till
fakta och material. Vilket i sin tur blir en vagledning och svar till vart resultat i studien. Vi
anvande textanalys for att se pa skillnader och likheter mellan olika texter och vilken
paverkan de har lasforstaelsedvningar i de digitala laromedlen. De digitala laromedlen
analyserades utifran textur och design, innehall och arbetsuppgifter. For att fa en tillracklig
inblick i likheter och skillnader i lasforstaelsegestaltning.

Vi anser var metod del ar utforlig beskriven med underscéknings tillvaga, analysmodell, urval
och analysmetod. Eriksson Barajas et.al. (2013, s.103-105) definierar reliabilitet som hdg
eller 1ag beroende pa om en ytterligare person utgar fran samma syfte, fragestallningar och
metod, kan troligtvis fa samma resultat. De tre laromedlen som valdes ut i den studien har
gett oss ett visst resultat angaende forskningsfragorna eftersom vi analyserade endast tre
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digitala laromedel. En nackdel med induktiv analys ar att resultat inte kan generaliseras pa
alla digitala laromedel som finns tillgédngliga. For att utvalda digitala laromedel ar en liten
andel genomfort med digitala laromedlen som finns tillgangliga.

Utifran var studie anser vi inte att reliabiliteten hade varit lika hog pa det som undersoks
eftersom undersékningen &r gjord pa uppgifter som finns online. Eftersom funktionerna
andras online blir det svart att gora en studie med samma metod som vi har anvand. Dock
anser vi att reliabiliteten hade varit hégre om man undersokte tryckta larobdcker dar man inte
kan andra eftersom det redan ar tryckt. Av den anledningen hade méatningen paverkats med
tiden. Metoden vi valde att anvanda gav oss en struktur pa arbetet och vad vi skulle
undersoka for att begransa oss, dock valde vi att underlatta och forenkla fragorna till studien.
Detta gav oss en underlattande arbetsgang. Dock ser vi det som en nackdel att vi inte fann en
analysmodell som enbart koncentrerar sig larobdcker digitalt eftersom vi upplever att det ar
en metod till inlarning som anvands runt om pa skolorna samt att det behover en del forsning
om det for att ge eleverna den bdsta undervisningen. Vi anser att vart urval gav oss den
informationen som vi sokte och var dven relevant till arskursen 4-6.

11.0 Sammanfattande konklusion

Syftet med var studie var att vi analyserar lasforstaelseévningar i tre digitala laromedel i
svenska med inriktning 4-6. Vi utgick fran tva fragestallningar och genomférde var analys
med hjélp av teoretiska utgangspunkter och en textanalysmodell. Vara forskningsfragor
besvaras nedan var for sig:

Fraga 1: Hur gestaltas lasforstaelsedvningar i de tre laromedlen?

De tre laromedel gestaltas for det mesta pa samma sétt. | alla tre laromedel finns det enklare
kunskapsfragor dar man “fyller i” ratt svar. Detta kan kopplas till de tre laromedlen dér det
finns tillgang till kunskapsfragor som det bara finns ett ratt svar till. Sdsom kunskapsfragor sa
far anvandaren aven aterkoppling pa ratt/fel svar nar anvandaren ar fardig med uppgifterna
och klickar pa specificerad plats. Dock beroende pa typen av fragor sa vissa fragor ar samtals
fragor och vissa att formulera och skriva ett svar. Det framkommer ett innehall i alla tre
laromedel i borjan av uppgiften dar det star vad eleverna ska arbeta med. Vid varje avsnitt sa
far anvindaren “eleven” larandemal infor hela omradet samt vilka larandemal som eleven ska
trana pa vid varje respektive sida eller fraga. Det framgar en sjalvstandig genomgang vid
undervisningsavsnitt och visualiserade hiindelser som anvindaren “eleven” kan fa kunskap
kring.

Fraga 2: Vilka likheter och skillnader finns det mellan de tre laromedlen?

| alla tre laromedel som analyserades finns det bade likheter och skillnader emellan dem. Vi
anser att det for mestadels finns fler likheter an skillnader mellan de tre laromedel. De tre
laromedel har samma funktioner som exempelvis att man kan lyssna pa texten man laser,
ovningar med svarighetsgrad vilket inte fanns i alla laromedel.
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Vi har valt att dra slutsatsen utifran var analys att alla tre laromedel ger eleverna en majlighet
till att utveckla sin lasforstaelse eftersom funktionerna som fanns medans eleverna laste
texten ger dem en snabbare forstaelse. Som exempelvis att eleverna kan sla upp direkt i
texten ett ord som de inte forstar istallet for att sla upp ordet i en tryckt ordbok. Eleverna
sparar tid men vi anser att det ar individuellt ifall eleven utvecklas sin lasforstaelse ifall det
sker digitalt. Darfor anser vi att det finns bade tillgang och brister i alla tre laromedel och
darav bor man som larare och elev testa sig fram till det som far en att utveckla sin
kompetens maximalt.

12.0 Didaktiska implikationer och slutsatser

| detta avsnitt kommer vi diskutera kring didaktiska implikationer, slutsatser, lardomar och
vidare forskning.

Med hansyn till studien vi gjort anser vi att de didaktiska implikationerna kan vara till hjalp
nar man valjer val av digitalt laromedel med fokus pa lasforstaelsedvningar. Eftersom man
ska anvanda laromedel som fungerar for alla elever ar det viktigt att man har granskat de
laromedel man valjer att anvénda i undervisningssyfte. Vi anser att de digitala laromedlen
standigt utvecklas samt bidrar med nya funktioner. Med granskning av laromedel kan man ta
del av vilka verktyg som finns tillgangliga for anvandning, detta kan ses som lararens uppgift
eftersom hen vet vilka verktyg eleverna har anvéndning av. Darfor anser vi att det ar viktigt
att lararen ser dver de digitala laromedel och bestammer utéver det vilka laromedel som
passar ens klass och vilka som kan individanpassas.

Det har varit larorikt att analysera tre laromedel med fokus pa lasforstaelsedvningar. Vi larde
0ss genom att analysera hur de utvalda laromedlen fungerar och hur de ar strukturerade. Dock
hade vi hogre forvantningar pa vissa funktioner som inte nadde upp till vara forvantningar. Vi
ar aven overens att val av uppgifter bor vara anpassade till aldersgruppen men dven att temat i
uppgiften kan bidra till elevernas intresse for lasforstaelseuppgifter. Med hjalp av
analysmodell vi valde att anvanda har det underlattat vart arbete.

Till vidare forskning hade det varit intressant att fortsatta studier inom digitala laromedel. Det
hade varit till stor fordel att analysera lararens material som tillkommer i de digitala
laromedlen. For att fa en bredare syn pa hur de digitala laromedlen fungerar utifran ett
lararperspektiv hade varit gynnsamt till framtida arbetsomraden inom @mnet svenska.
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