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Forord

Var den du &r, sag vad du kénner.

For dar finns dem som bryr sig och kommer att forbli dina riktiga vanner.

Tack till alla er som hjalpt oss med denna uppsats, nu kan vi bérja som forskollarare pa var
drémarbetsplats!

Vi vill med dessa ord saga att vi kommer lyssna till varje barns integritet och rattigheter och
vill med vart arbete bidra till utveckling med arbetet i verksamheten. Amnet ar nagot som star
0ss varmt om hjartat.

Tack till vara familjer, handledare och vanner som hjalpt och stottat oss i arbetet med denna
studie och hela var utbildning.

Hoganas januari 2020

Cajsa-Stina Gudmundsson och Rebecca Berg
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Abstrakt:
Studiens undersékningsomréade &r hur arbetet leds och uppfattas av rektorer och forskollarare i arbetet

utifran barns integritet och rattigheter. Detta &r relevant da barnkonventionen blivit svensk lag. Syftet ar
att forsta forskollararnas respektive rektorers uppfattningar om barns integritet och réttigheter i forskolan
och hur forskollarare respektive rektorer for arbetet framat med hansyn till barns integritet och
rattigheter. Detta leder till forskningsfragorna: Vad har forskollarare respektive rektorer for
uppfattningar om barns integritet och rattigheter i férskolan? Hur uppfattar forskollarare respektive
rektorer sitt arbete med att leda arbetet med barns integritet och rattigheter i forskolans verksamhet?
Studien utgar fran fenomenografisk ansats och forstaelse, uppfattningar och erfarenheter ar centrala
begrepp. Studien grundar sig i intervjuer utav férskollarare och rektorer och intervjusvaren har stallts
mot varandra for att nyansera variationer i uppfattningar, forstaelse och erfarenheter. Resultat att
beroende pa de olika variationer som uttrycks i forskollarares och rektorers uppfattningar har betydelse
for hur arbetet leds i verksamheten med barns integritet och réttigheter. Alla medverkande i studien
uppfattar att barns integritet och rattigheter &r ett viktigt &mne att belysa och arbeta med i férskolans
verksamhet.

Nyckelord: Barns integritet, barns rattigheter, fenomenografi, uppfattningar, forstaelse, erfarenhet,

variationer.
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1. Inledning

Barnens integritet och rattigheter ar idag en samhallsutmaning da alla barn inte fods i ett rattvist
samhélle, barn far darfor inte samma forutsattningar till integritet och rattigheter under sin
uppvaxt. Alla barn lever i olika socioekonomiska forhallanden, startlinjen blir olika for alla
barn och darfor har forskolan ett ansvar att se till att jamna ut startlinjen sa alla barn far
likvardiga forutsittningar (A. Ekman, personlig kommunikation, 2 december 2019,
gastforelasare Halmstad hogskola). Skolverket (2015) styrker att alla barn ska fa samma
forutsattningar i forskola och skola oberoende fran vilket socioekonomiskt forhallande de
kommer ifran. Skolverket (2018) belyser dven att alla barn har ratt till en likvardig utbildning
och ges de forutsattningar som kravs for att varje barn ska lyckas i sin utbildning.

1 januari 2020 blev barnkonventionen svensk lag, barns integritet och réttigheter ar darfor ett
hdgaktuellt &mne. Genom att barnkonventionen blivit lag, ska arbetet i forskolan inte endast
grunda sig i laroplanen utan aven artiklarna fran barnkonventionen (Regeringskansliet, 2018).
Det blir darfor rektorns ansvar att leda arbetet med barnkonventionen, da rektorn innehar en
chefsposition, men aven ar en pedagogisk ledare. Rektorn ska ge sin personal den stéttning som
kravs for att dem ska kunna arbeta och inte bara méta de nationella malen, utan nu ocksa utga
ifran barnkonventionen. Rektorn ansvarar fran och med den 1 januari 2020 for att férskollararna
ska folja den nya lagen, samt belysa integritet och rattigheter for alla barn i forskolan oavsett
alder (Skolverket, 2018). Rafferty (2003) betonar att forskollarare kanner sig osékra i att arbeta
med och kring barns integritet och rattigheter da det upplevs som ett svart amne att berora i

forskolan vardag.

| intervjuer som genomforts i en studie ger forskollarare radet att folja sin magkéansla och arbeta
utefter den profession forskollararen star for, speciellt inom amnet barns integritet och
rattigheter (Schols, De Ruiter & Oby, 2013). Studier har d&ven uppméarksammat att barnen far
begransningar i sina rattigheter beroende pa alder och mognad (Qvarsell, 2003; Lansdown,
Jimerson och Shahroozi, 2014). Emilson (2008) betonar att barn i forskolealder forstar utifran
sig sjélva och darfor bor det inte vara ett hinder att arbeta med barns integritet och réattigheter i

forskolan, oavsett alder pa barnen.
1.1 Bakgrund

Barns integritet och rattigheter blir en samhallsutmaning, da manga barn saknar kunskaper om

sina rattigheter ute i samhéllet (Zhang, Chen, Feng, Li, Zhao, & Luo, 2013). Barn ha en
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bestammande réatt i det svenska samhaéllet, da det finns lagar pa hur barn far/ska behandlas, som
exempel anmélningsskyldigheten om ett barn far illa (Regeringskansliet, 2018). Men det anses
fortfarande finnas behov av att barnkonventionen blir lag for att barns integritet och réattigheter
ska fa en starkare betydelse i barns uppvéxt (Regeringskansliet, 2018).

Att forskolan har utbildade forskollarare med rétt kompetens dr nagot av det viktigaste for att
forskolan ska uppratthalla den pedagogiska kvalitén som &r uppdraget (Sheridan, Williams &
Sandberg, 2011). Hareket och Giilhan (2016) studie visar att dven om forskolldrarna har goda
kunskaper inom dmnet barns integritet och rattigheter, betyder det inte att barnen forstar
begreppen utifran undervisning, utan arbetet ska ske under all verksamhet i forskolan. Det
innebar att forskollararens forhallningssatt har en betydande roll i hur barns integritet och
rattigheter framstélls for barnen i verksamheten. Det pedagogiska arbetssdttet och

forhallningssattet ska genomsyra hela arbetet och standigt vara levande i forskolans miljo (ibid).
1.2 Problemomrade

Alla barn far inte kunskaper om sin integritet och sina rattigheter under sin uppvéxt (Jernbro &
Janson, 2017). Det ar forskollarares ansvar vad barnen far erfara och ta lardom av under sina
dagar pa forskolan (Skolverket, 2018). Eftersom barnkonventionen blivit lag, ar det av stor vikt
att forskollarare arbetar aktivt med &mnet barns integritet och rattigheter i forskolan
(Regeringskansliet, 2018). Dunphy (2012) menar att barns integritet och réttigheter inte endast
kan benamnas under en kort period utan ar ett &mne som maste vara en del av verksamheten i
standig progression. I studien framkom det aven att forskollararna tyckte att det var svart att na
de yngsta barnen och att arbeta med &mnet integritet och rattigheter tillsammans med dem,
eftersom de upplevde det svart att forstd de barn som inte hade det verbala. Resultatet i studien
visade att forskollararna saknade ratt verktyg och darfor valdes &mnet barns integritet och
rattigheter bort i arbetet med de yngre barnen (ibid). Problematik uppstar om inte forskollararna
kanner sig bekvama med amnet och med arbetet i verksamheten, da forskollararna inte kan
utveckla arbetet med barns integritet och rattigheter (Ghirotto & Mazzoni, 2012). Foreliggande
studie finner intresse i att forsta uppfattningar om barns integritet och rattigheter och hur arbetet

fors framat i verksamheten vilket vidare leder till kommande syfte och forskningsfragor.
1.3 Syfte & Forskningsfragor

Syftet med studien &r att forsta forskollararnas och rektorers uppfattningar om barns integritet
och rattigheter i forskolan och hur forskollarare respektive rektorer for arbetet framat inom

barns integritet och rattigheter.
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For att uppfylla syftet kommer studien att forsoka finna svar pa foljande fragestallningar:

Vilka uppfattningar har forskollarare och rektorer om barns integritet och rattigheter i
forskolan?
Hur uppfattar forskollarare och rektorer sitt arbete med att leda arbetet med barns

integritet och rattigheter i forskolans verksamhet?

2. Styrdokument och lagférordningar
| foljande citat ur laroplanen i forskolan skrivs det tydligt fram att forskolan ska erhalla en social
gemenskap dar trygghet for barnen och viljan att lara mojliggors:

“Barn skapar sammanhang och mening utifrén sina erfarenheter och sitt att tdnka. Darfor ska de i
forskolan mota respekt for sin person och sitt satt att tanka och forsta sin omvarld. Alla som arbetar i
forskolan ska ge varje barn forutséttningar att utveckla tillit och sjélvfortroende. (...) Barnens ritt till

kroppslig och personlig integritet ska ocksa respekteras. ”(Skolverket, 2018, s.7).

De fyra artiklar i barnkonventionen som stodjer studiens forskningsoversikt ar artikel 2, 3, 6
och 12. Artikel 2 alla barn har samma rattigheter och lika varde (UNICEF, 2009), vilket dven
Jonsson och Williams (2012) studie styrker da forskolan har ett ansvar for barnens uppvéxt,

eftersom manga barn spenderar storre delen av sin vecka pa forskolan.

Artikel 3 i barnkonventionen vid alla beslut som ror barn ska i forsta hand beaktas vad som
beddms vara barnets basta, artikel 6 alla barn har réatt till liv och utveckling, Artikel 12
asiktsfrineten och ratten till att bli hord (UNICEF, 2009). Qvarsells (2003) studie och
Lansdown, Jimerson och Shahroozis (2014) studie visar pa samma resultat, da alder och
mognad har betydelse for barns asikter och vilja i forskolan méts av forskollararna. Det
viktigaste &r att varje beslut som en forskollarare fattar 6ver barnet ska vara for barnets bésta
utefter deras alder och mognad. Det ar den vuxnas ansvar att ta dessa korrekta beslut (ibid).
Darfor ar det av stor vikt att forskollararna ser till varje barns ratt till de manskliga rattigheterna
och att forskollararna tar sitt ansvar for att bemota barnen i dessa fragor i sitt arbete pa forskolan
(Arnér, 2006).

Forskollarare har idag mer ansvar gallande barns integritet och rattigheter med den reviderade
laroplanen och barnkonventionen som bli lag 1 januari, 2020 (Regeringskansliet, 2018). Detta
ansvar resulterar i att forskollarare maste gora val i vilka fragor som de lagger fokus pa och
arbetar med i forskolans verksamhet. Den reviderade laroplanen kan tolkas som en skarpning

for att ett mer betydelsefullt l&rande ska ske och att barns integritet och réattigheter ska ta mer
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plats i verksamheten. Val av innehall och de metoder som anvands for att bemota barns
integritet i forskolan ar forskollararnas ansvar (Jonsson & Williams, 2012). Barn har ratt till att
delta i forskolans verksamhet, rtt till att vara med och paverka de beslut som tas om och med
dem i forskolan. Barn har rétt till att uttrycka sina asikter, erfarenheter och upplevelser. Det ar
forskollararens ansvar att ge barnen majligheter till att fa sin rost hord, da forskolan ar till for
barnens utveckling (Naughton, Hughes & Smith, 2007).

3. Litteraturgenomgang

| kommande kapitel kommer tre olika teman presenteras utifran forskning som ar relevant for
amnet barns integritet och réattigheter. Teman som berors ar barns perspektiv,
forskollararperspektiv och rektorsperspektiv. Sammanfattning utifran dessa teman kommer
presenteras i slutet av avsnittet. De tre teman som arbetats fram har alla grund i tidigare
forskning, som belyser vikten av barns perspektiv, forskollararperspektiv och
rektorsperspektiv. De tre teman som véxt fram &r viktiga aspekter att forhalla sig till i arbetet
med barns integritet och rattigheter.

3.1 Barns perspektiv

Forskollarare kan inte till fullo utgd fran barns perspektiv da alla utgar i forsta hand fran sitt
eget perspektiv, personliga erfarenheter formars till framtida upplevelser. Det som kravs for att
i mojligaste man inta ett barns perspektiv ar att forst granska sig sjalv for att sedan kunna forsta
nagon annans perspektiv. Att narma sig ett barns perspektiv innebér att géra barns rést hord och
betydelsefull (Johnny 2005; Johansson, 2003). Det innebér ocksa att forsta varfor barnen gor
och séger som de gor, samt att fa en uppfattning pa vad barnen har for tidigare erfarenheter med
sig av olika amnen. Genom att fa en forstaelse for barnen kan det ge férskollararna stod i métet
med barnen och deras perspektiv. Som forskollarare krdvs det att vara narvarande fysiskt och
psykiskt. Genom att fora dialog med barnen blir erfarenheterna betydelsefulla, de erfar en
positiv kansla av att bli hord och respekterad som person (Johansson, 2003; Knutsdotter
Olofsson, 2017). Forskolan med hjélp av forskollararna ger barnen kunskaper om att samspela
och respektera varandra, vilket leder till att barnen skapar en ansvarskénsla mot varandra. Det
ger ocksa majligheter till att barnen delges ansvar for sitt agerande mot andra barn och vuxna,

vilket vidare utvecklas till frihet, sjalvstandighet och sjalvbestimmande (Arnér, 2006).

Hareket och Gulhans (2016) studie visar pa att det har en betydande roll om forskollararna har
kunskap om sina egna varderingar, tolkningar och attityder gentemot begreppen barns integritet

och rattigheter. Studien pavisar att de flesta lararna anser att de har erfarenheter och kunskaper,
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for att arbeta med barns integritet och rattigheter utifran ett barns perspektiv. Dock visade
samma studie ett resultat pa att barnen sjalva inte hade forstaelse for vad deras integritet och
rattigheter hade for innebord. Det visar pa att det ar viktigt att forskollararna inte bara har
kunskaper om sina egna varderingar, forstaelser och erfarenheter. Forskollararna behdver mota
barnen i deras tankar for att kunna se hur de kan nérma sig ett barns perspektiv, for att géra
barns integritet och rattigheter tydligt for dem (ibid). Det styrks &ven av Emilson (2008) att barn
uppfattar sina egna livsvarldar utifran sina egna erfarenheter och kunskaper. For att
forskollararna ska kunna nérma sig barnen och deras livsvarldar och for att kunna arbeta med
barns integritet och rattigheter pa forskolan, maste forskollararna forst satta ord pa vad
barnperspektiv och vad barns perspektiv ar. Nar de har satt ord pa de olika perspektiven kommer
det bli enklare att narma sig barnen, de far da en djupare forstaelse om hur de ska arbeta med
barnen pa basta sétt. Jonsson och Williams (2012) belyser hur viktigt det ar att forskollararna
har ratt perspektivglasdgon nar det kommer till arbetet med barns integritet och rattigheter. |
styrdokumenten finns det riktlinjer for hur forskollararna ska arbeta utifran ett barns perspektiv
och att de har ansvar for att det utfors. Dock ar riktlinjerna sa pass breda att det utgor en bred
tolkningsmajlighet pa hur arbetet ska utforas. Darfor ar det forskollararnas ansvar att ha
intresset till att vilja se verksamheten utifran ett barns perspektiv och gora barnens roster horda
(ibid).

3.2 Forskollararperspektiv

Genom att ha forskollarare med ratt kompetens pa forskolan erbjuds barnen en miljo med hog
kvalité, vilket ocksa medfor att barnen far en trygg punkt dar forskollarare kan arbeta
utjamnande och kompenserande jamte hemmet (Markstrom, 2005). Forskolldrarna ska arbeta
for barnens valmaende och for att starka dem i deras integritet och rattigheter. Kvalitén som
barnen erbjuds pa forskolan kan darfor bli samre om forskolan saknar utbildade forskollarare
(Markstrom, 2005; Renblad & Brodin, 2012). Genom att forskolldrarna arbetar utefter
inkludering och respekt mot varandra, belyser Carter och Dasson (2017) att barnen skapar en
tillforlitlighet mot forskollararna och barnen ké&nner sig vardefulla. Alla barn har behov av att
ké&nna sig tillrackliga for att deras motivation till nytt 1arande, samt for deras sjalvkénsla. Darav
ar forskollararnas profession betydelsefull for barnens utveckling (ibid). Barn fods inte med
normer och varden, utan det ar nagot barnen behover lara sig att forstd genom upplevelser och
erfarenheter. Eftersom alla barn kommer fran olika familjer har de ocksa olika erfarenheter och
forstaelse for normer och varden. Vilket gor att forskollararen har ett ansvar att skapa

gemensam forstaelse for normer och vérden utifran ett samhéallsperspektiv i barngruppen
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(Betawi, 2018). Emilson (2008) betonar vikten av att forskollararna har en egen forstaelse for
begreppen barns integritet och réttigheter, vilket gor att arbetet med begreppen kan ske oavsett

barnens alder.

Manniskan ar konstruerad genom att agera utifran tidigare upplevelser och erfarenheter och
vilken forstaelse som finns av omgivningen. Hur individen handlar i situationen har att gora
med vilka tidigare erfarenheter och vilken forstaelse individen har av situationen. Det innebér
darfor att olika individer har olika uppfattningar av samma situation, vilket ger forskollarararen
en viktig vagledande roll for barnen i olika situationer och deras handlingar (Arnér, 2006). En
studie fran Jordanien visar att om barnen ska fa forstaelse for sin integritet och rattigheter maste
arbetet ske utifran olika arbetssatt vilket forskollararen ansvarar for. Barn oavsett tidigare
forstaelse kan med hjalp av olika verktyg ges forklaringar till begreppen integritet och
rattigheter, da barn lar sig pa olika satt och behover olika infallsvinklar fran forskollarare for
att det ska ge en bredare forstaelse. Forskollarare har enligt samma studie pavisat att de anser
att barn har réatt till integritet och réattigheter, men att det saknas kunskaper och forskning pa
amnet och hur forskollarare méter barnen i &mnet (Betawi, 2018). Resultat fran en kanadensisk
studie visar att barn som deltar i en verksamhet som belyser barns integritet och rattigheter, far
en forstaelse av vad som forvantas av dem utifran normer och varden ute i samhéllet (Johnny,
2005). Naughton, Hughes och Smith (2007) styrker att forskollarare som arbetar med
forhallningssittet “vuxna vet mer” mdjliggor inte for barnen att fa sina roster horda. Studien
visade dven att de barn som hade forskollarare som arbetade nara dem ansag sig mer horda och
hade aven en narmre relation till férskollararna (Naughton, Hughes & Smith, 2007). Vidare
visar en italiensk studie att om forskolldrarna tar sig an sitt uppdrag utan att se hinder i arbetet,
ar arbetet kring barns integritet och rattigheter ett &mne som har en positiv effekt. Barnen fick
da en utvecklad forstaelse for begreppen barns integritet och rattigheter. Studien visade ocksa
pa att forskollararna behdvde ha erfarenheter och forkunskaper for att starka barnen i barns
integritet och rattigheter (Ghirotto & Mazzoni, 2012). Emilson (2008) h&vdar att for ett néra
arbete mellan férskollarare och barn ska kunna ske, maste forskollararna forst ha en grundtanke
i att alla barn har ratt att fa paverka sin plats pa forskolan. De ska dven se barnen som
kompetenta och kommunikativa manniskor. Om denna grundtanke inte finns skapas
forhallningséttet “vuxna vet mer”. Sounoglou och Michalopoulou (2017) menar pa att ndrma
sig barns integritet och rattigheter ar inte enkelt, da begreppen maste arbetas med kontinuerligt
och forskollararna maste ha gemensam forstaelse for vad dessa begrepp star for. Langelotz

(2013) skriver fram att forskollarare kan arbeta med begreppen och stétta varandra genom
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kompetensutveckling. Kompetensutveckling inom olika omraden ar nagot som enligt studien
okar i svenska skolan, vilket ocksa benamner att det finns en klar positiv praktik for att

utveckling ska ske av yrkesskickligheten.
3.3 Rektorsperspektiv

Rektorernas uppgift ar inte en agent inom staten och kommunen som ska forandra en
fungerande organisation, utan rektorerna ska vara ledare i arbetslagen och inte dver arbetslagen.
Det finns rektorer som lutar sig emot skollagar och laroplaner for att inte férlora sitt fortroende
emot kommunen (Leo, 2010; Sandén, 2005). En studie visar att rektorerna i Sverige har mer
insikt i verksamheten pa forskolorna jamfort med andra lander. Dock visar resultat pa att
rektorerna fortfarande tycker att det ar svart nar det kommer till frdgan om personalens
kompetensutveckling. Detta ar for att rektorerna sjalva inte riktigt vet hur de ska ga vidare med
sin stottning av forskollararnas arbete nar hinder uppstar (Jarl, 2013). En rektor som endast
arbetar utifran sin personals 6nskemal bar inte upp verksamheten utan blir istallet endast en
hand mellan kommunen och forskolan. Rektorer behdver lyssna pa sin personal och arbeta
utifrn sina chefer for att det ska fungera i praktiken. Dels behover rektorn arbeta utifran
laroplaner och skollagar men hen behéver ocksa arbeta med sina anstéllda for att utvecklingen
ska ske nedat i barngrupperna pa forskolorna (Leo, 2010; Sandén, 2005). Rafferty (2003) samt
Briide Sundin (2007) hévdar att 6ppenhet och kommunikation &r A och O mellan rektorer och

forskollarare.

Rektorns uppgift &r att inspirera larare till sitt eget larande genom att stotta och stimulera, samt
inspirera. De krav som stalls pa rektorn ar att inom ramar organisera och skapa mojligheter for
att undervisning ska fortsatta utvecklas, darfor behdver rektorn analysera och fordjupa sig i
hinder som kan uppsta i verksamheten (Skolinspektionen, 2012). Vidare menar Rafferty (2003)
att oppenhet fran rektorns sida uppskattas utav forskollararna, da ett narmare arbete mellan dem
skapas. Av en stodjande rektor kommer engagerade forskollarare, de kanner sig stottade och
vill utveckla verksamheten. Leo (2010) styrker att om rektorn pa en forskola inte ar stottande
och har ett klimat som inte ar 6ppet kan det latt handa att forskollararna blir frustrerade, da de
inte kanner nagon vikt i sitt arbete. En stottande rektor hjalper sina forskollarare dven under
“svéra tider”, d& det finns ett dppet klimat och forskolldrarna fir en chans att paverka uppat.
Raffertys (2003) studie visar pa att framgangsrika forskolor har en rektor som samarbetar och
stottar forskollararna. Det visar ocksa att framgangsrika forskolor arbetar forskollarare och

rektorer tillsammans med kompetensutveckling, de arbetar da inte individuellt utan i grupp. En
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framgangsrik forskola har ocksa en involverande rektor som bjuder in forskollararna att
medverka i ledningsgrupper (ibid). Det ar av vikt att rektorer har en vilja till att utveckla
verksamheten pa forskolorna. De ska utveckla en stéttande kultur som bidrar till positivt klimat
mellan sig sjélv och forskollararna. Rektorerna har som ansvar att stotta forskollararna nér det
kommer till l&roplan och hur de ska bemdta barnen i verksamheten (Brickmore, 2016). Vilket
aven styrks av Augustinsson och Brynolf (2012) som bendamner rektors ansvar av att vilja
utveckla verksamheten och stéttning utav forskolldrarna. Detta genom att ha en vilja att
avancera forskollararnas kompetens och finnas dar for forskollararna. Zimmerman Nilsson,
Wennergren & Sjoberg (2006) havdar att nyckeln till en framgangsrik forskola med en stottande
kultur &r ett kollegialt larande, vilket a&ven Rafferty (2003) styrker i sin studie dér det kollegiala
larandet skapar 6ppna klimat och gor att bada parter kanner sig horda och sedda. Det kollegiala
larandet styrks aven av Edwards-Groves och Ronnerman (2013) som hédvdar att det inte endast
starker relationerna mellan tva parter, utan starker rektorer och forskollarare i sin profession

och som i sin tur skapar mer reflektioner.
3.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan tidigare forskning ses i relation till foreliggande studie da arbetet med
barns integritet och rattigheter i forskolan grundar sig i ett barns perspektiv (Emilson 2008;
Johansson, 2003; Arnér, 2006; Hareket & Gulhan, 2016; Jonsson & Williams, 2012). Genom
att lyssna pa barnet och lata barnet kanna sig hord och sedd, kan forskolldararna méta barnen pa
deras niva, samt forsta dem utifran ett barns perspektiv (Johansson, 2003; Knutsdotter Olofsson,
2017). Tidigare forskning visar pa att barns integritet och rattigheter ar ett dmne som
forskolldrare anser svart, da de saknar verktyg (Emilson, 2008). Det styrks i studier vars resultat
visar pa att med ratt verktyg och handledning ser forskollararna inga hinder i arbetet med
begreppen, pa sa vis blir det enklare fér dem att narma sig ett barns perspektiv i arbetet med
barns integritet och réattigheter (Betawi, 2018; Brude Sundin, 2007). Med hjélp utav verktyg
och forstaelse for begreppen barns integritet och rattigheter, ges forskollararna forstaelse for att
kunna arbeta med begreppen oavsett alder pa barnen (Emilson, 2008; Arnér, 2006).

For att barnen ska erbjudas kvalité pa forskolan kravs det engagerad och kunnig personal, vilket
gor att det krdvs utbildade forskollarare for att kvalitén ska sakerhetsstéllas i forskolan
(Markstrom, 2005; Renblad & Brodin, 2012) Nyckeln till en framgangsrik forskola &r det
kollegiala larandet, da det skapar ett Oppet klimat (Zimmerman Nilsson, Wennergren &
Sjoberg, 2006; Rafferty, 2003). Det kollegiala larandet starker dven relationer och starker
forskollararna i sin profession (Edwards-Groves & Ronnerman, 2013). Med ett dppet klimat
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kan rektorn stotta sina forskolléarare i deras utveckling om hen analyserar och fordjupar sig i
verksamheten, pa sa sett far rektorn ta del av de hinder som forskollararna kan mota pa véagen
till utveckling (Skolinspektionen, 2012). Samarbete mellan rektorer och forskollarare gor att
forskolldrarna kénner sig stottade och kan ta hjélp utav rektorer nér de “fastnar” i arbetet med
barns integritet och rattigheter. Forskollararna kan darigenom fa verktyg och handledning for
att kunna ga vidare och fa bredare erfarenhet och kunskap om arbetet med barns integritet och
rattigheter (Jarl, 2013; Rafferty, 2003; Brude Sundin, 2007; Leo, 2010; Brickmore, 2016).
Forskollarare som arbetar utifran ett barns perspektiv och som har en stéttande rektor som leder
arbetet med barns integritet och rattigheter, skapar en fungerande cirkel for att barnen ska
erbjudas en god kvalité pa forskolan. Bryts cirkeln pa nagot satt skapas hinder i arbetet med
barns integritet och rattigheter (Emilson, 2008; Sandén, 2005; Briide Sundin, 2007; Rafferty,
2003)

4. Vetenskapsteoretisk utgangpunkt
| foljande avsnitts rubriker kommer den fenomenografiska utgangspunkten presenteras.

Ansatsen beskrivs och de centrala begreppen uppfattningar, erfarenhet, forstaelse och kunskap
lyfts fram.

4.1 Fenomenografisk ansats

Fenomenografin grundar sig i maénniskors uppfattningar av ett visst fenomen. Dessa
uppfattningar grundar sig i manniskors tidigare erfarenheter, forstaelse och kunskap (Allwood
& Erikson, 2007). En relation finns mellan den som erfar och det som erfares, darfor maste
fokus ligga pa relationen mellan objekt och subjekt (Marton & Booth, 2000). Fenomenografins
mest centrala begrepp ar uppfattning (Starrin & Svensson, 1994) och for att kunna forsta
respondenternas uppfattningar i studien har fenomenografi valts som vetenskaplig ansats. Inom
fenomenografin finns forsta och andra ordningens perspektiv. Forsta ordningen handlar om att
beskriva de olika aspekterna av varlden. Andra ordningens perspektiv handlar om att beskriva
manniskors erfarenheter av dessa aspekter av varlden. Vi kommer saledes anvanda andra
ordningens perspektiv i foreliggande studie, da studien avser att forsta forskollarares och
rektorers uppfattningar om begreppen barns integritet och rattigheter, samt om hur de for arbetet
framat (Marton & Booth, 2000). Dock maste forsta och andra ordningens perspektiv ses som
helhet, da sjalva upplevelsen av ett fenomen inte gar att separera fran det fenomen som upplevs
(Olsson & Sorensen, 2011)
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De olika aspekterna forstas och representeras i beskrivningskategorier som studien utgar ifran
i analysen. Beskrivningskategorier &r en del utav helheten, som i sig har olika uttalanden som
kan skilja sig at, men har anda en kvalitativ likhet. Kategorierna ar kopplade till varandra och
kan aven utgd ifran varandra, vilket i sin tur skapar studiens utfallsrum som finnes i resultatet.
| beskrivningskategorierna har aven underkategorier skapas, detta for att fa en bredare forstaelse
for rektorerna och forskolldararnas uppfattningar. Utfallsrummet i resultatet skapas da en
mattnad av den insamlade empirin uppstar. Olsson & Soérensen (2011) beskriver utfallsrummets
betydelse i fenomenografin, da ett utfallsrum beskriver helheten i resultatet. Utfallsrummet

kommer att visa pa variationer och samband i uppfattningar kring ett visst fenomen.

5. Metod

| foreliggande studie presenteras forsta rubriken som ar urval, har kommer kort beskrivas hur
kontakten med de olika forskolorna gick till, de didaktiska valen av respondenterna beskrivs
ocksa i detta avsnitt. Andra rubriken &r datainsamlingsmetod, har beskrivs varfor intervjuform
valdes, samt hur de genomfdrdes. De intervjufragor som intervjun utgatt fran presenteras.
Tredje rubriken ar bearbetning och analys, har presenteras hur analysen gatt till. Femte rubriken

ar studiens trovardighet och den sista rubriken &r de etiska stallningstagande som gjorts.
5.1 Urval

Den forsta forskolan kontaktades da en forelasning skulle dga rum pa Hogskolan i Halmstad
dar presentation gjordes utifran arbetet i forskolan med inriktning barnkonventionen som
utgangspunkt, vilket passade studien val. Andra forskolan valdes da ingen av forskarna har
nagon kontakt med forskolan och dess personal sedan tidigare, utan betraktas av forskarna som
en vanlig forskola utan speciell inriktning pa barnkonventionen. Kontakten med forskolorna
agde rum via epost, bada rektorerna och de sex forskollarare som valde att delta gav samtycke
till medverkan i studien och ingen hoppade av. Sedan bestamdes tid for intervjuer pa deras

arbetsplatser.

Studiens urvalsforfaranden av forskolorna har skett utifran ett strategiskt 6vervagande. Det for
att kunna se kvalitativa skillnader och gemensamma drag i uppfattningar. Respondenterna har
valts utefter deras olika erfarenheter av barns integritet och réattigheter (Starrin & Svensson,
1994). Respondenterna var alla kvinnor mellan aldrarna 25 och 50 ar, deras erfarenheter av

arbete i forskolan motsvarar 3-20 ars erfarenhet.
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5.2 Datainsamlingsmetod

Datainsamlingsmetoden som anvants ar av intervjuform. Intervjuerna som har agt rum har varit
i enskild intervjuform, for att ge en tydligare bild av respondenternas uppfattningar av
fenomenet. Respondenterna har darfor inte nagon inverkan pa varandras svar da de inte deltagit
gemensamt, utan svarat utefter sin egen forstaelse, erfarenheter och kunskaper (Ahrne &
Svensson, 2011). Intervju med fenomenografisk utgangspunkt sker alltid med ljudupptagning
eller filminspelning. Det &r for studien intressant att granska intervjusvaren ord for ord, for att
fa en bredare forstaelse for respondenternas uppfattningar (Marton & Booth, 2000).
Intervjuerna spelades in med ljud med en ipad som inte var uppkopplat till nagot moln eller nét.
Detta for att empirin endast ska anvéandas i studien och inte lagras (Vetenskapsradet, 2002).
Intervjuerna dgde rum pa respektive forskola, for att respondenterna inte hade mojlighet att
moétas pa annan plats. Aven for att respondenterna kinde sig bekvama i den vardagliga miljon,
vilket Ahrne och Svensson (2011) styrker for att fa ett sa sanningsenligt intervjuinnehall som
mojligt.

Intervjuernas genomforande var semistrukturellt, da huvudfragorna som respondenterna fick
stallda till sig vidareutvecklades beroende pa vilket svar de gav. Eftersom alla medverkande
hade olika erfarenheter utifran studiens fokusomrade blev alla svar olika och darfor blev
foljdfragorna olika. Var roll som intervjuare var aktiv och delaktig i samtalet eftersom vi var
insatta pa studiens fokusomrade, men hela tiden tankte vi pa att inte styra intervjuerna med de
forkunskaper vi hade. Starrin och Svensson (1994) havdar for att en intervju ska kunna bli sa
innehallsrik som mojligt maste den person som intervjuar vara insatt i @mnet, dock vara
medveten om detta for att fargning av svaren inte ska ske. Ett annat aktivt val som &ven gjordes
var att alla intervjuer skulle ske utav samma person, for att alla intervjuerna skulle ha samma

utgangslage, vilket Ahrne och Svensson (2011) styrker.
De huvudfragor som intervjuerna utgatt ifran ar:

e Kan du beskriva begreppet barns integritet och vad har for betydelse for dig som
rektor/forskollarare i ditt arbete pa forskolan?

e Finns det nagra hinder for att arbeta med begreppet barns integritet?

e Kan du beskriva begreppet barns rattigheter har for betydelse for dig som
rektor/forskollarare i ditt arbete pa forskolan?

e Finns det nagra hinder for att arbeta med begreppet barns rattigheter?

e Barnkonventionen blir lag, kommer det ha betydelse for dig i ditt arbete som rektor?
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e Hur stédjer du forskollararna i deras arbete med begreppen barns integritet och
rattigheter i verksamheten?

e Finns det nagra hinder for att arbeta med dessa tva begrepp gemensamt?

5.3 Bearbetning och analys

Transkribering genomférdes genom att en av forfattarna skrev ner vad respondenterna gav till
svar i ljudfilen under intervjun. Den andra forfattaren stoppade, startade ljudfilen och réttade
texten om den inte uppfattades korrekt av forfattare ett. Genom att alla intervjusvar ar
transkriberade medfor det en storre trovardighet av intervjusvaren, da det gar att folja alla
svaren i sitt sammanhang och det &r av betydelse. For att underlatta for lasaren har punkter och
stor bokstav satts in for meningsuppbyggnadens skull. Studiens omfattning har tagits hansyn

till da det tenderar till att bli ett stort material av intervju och transkribering (Bryman, 2008)

Respondenterna har fatt fiktiva namn, for att det inte ska kunna identifieras vid namn vem som
har sagt vad. Rektorerna ar dopta till 1 och 2 vilket utgor vilket rektorsomrade de tillhor 1 eller
2. Det for att kunna urskilja skillnader och likheter i deras arbete. Forskollararna fran
rektorsomrade 1 &r dopta till 1A, 1B och 1C. | rektorsomrade 2 &r forskollararna dopta till 2A,
2B och 2C. Valet av fiktiva namn &r valt da det kan for studien vara relevant att se fran vilket
rektorsomrade svaren kommer ifrdn. Forst kommer rektorernas svar presenteras och sedan
forskolldararnas. Rektorsomrade 1 &r forskolan som inte profilerat sig som en réattsbaserad
forskola och rektorsomrade 2 &r forskolan som under en langre tid arbetat med

barnkonventionen och som utgor en profil som rattsbaserad.

5.3.1 Analysprocess

Studiens analysprocess har utgatt fran 4 stycken faser (Starrin & Svensson, 1994). | forsta fasen
uppmarksammandes kvalitativa skillnader och gemensamma drag i uppfattningar. Det skedde

nar materialet lastes igenom for att fa en forstaelse av respondenternas uppfattningar.

Starrin & Svensson (1994) namner fas 2 som betydelsefull, da materialet av intervjuerna stélls
mot varandra. Darfor stalldes materialet i studien mot varandra for att fa en djupare forstaelse,
via ett inifran-utifran perspektiv. Med hjalp av perspektiven far studien en stabil bild av
helheten.
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| fas 3 ska beskrivningskategorier framstéllas, det sker genom beskrivningar som kategoriseras
efter relevans for studien (Starrin & Svensson, 1994). De kategorierna som utformades var
barnkonventionen, rektorns stéttning, forhallningssatt och hinder i arbetet. Inom dessa
beskrivningskategorier urskildes underkategorier genom variationer i uppfattningarna. De

beskrivningskategorier som framstélls presenteras i kapitlet resultat och analys.

Sista delen av processen ar fas 4, vilket utgor strukturen i kategoriseringssystemet med
underkategorier i studien. | fas fyra grundas studien pa det systematiska analysarbetet pa
uppfattningar som har en relation till varandra. Kategorierna som utformats i studien ar
jambordiga med varandra och ska inte rangordnas sinsemellan, da beskrivningskategorierna
bade grundar sig i och &r i behov av varandra. Processen i fas 4 styrks av Starrin & Svensson
(1994).

5.4 Studiens trovardighet

Genom att studien genomférdes med hjalp av enskilda intervjuer kunde inga svarsalternativ
grunda sig i andras uttalande utan var oberoende av varandra. Bryman (2018) hénvisar till att
intervjuer som sker enskilt ger en storre trovardighet da respondenternas svar inte fargas av
andras. Studiens trovardighet styrks dven da respondenterna inte har fatt intervjufragorna innan
intervjun agt rum, pa sa satt kunde de inte forbereda sig pa att svara utifran vad de tror vi vill
ha for svar pa intervjufragorna; tillvagagangssattet styrks utav Bryman (2011). Dock gar det
inte att sakerhetsstalla att respondenterna har svarat utifran deras egna uppfattningar och
erfarenheter, da vi skickade ut samtyckesblanketterna med syftet med studien i forhand. Starrin
och Svensson (1994) styrker studiens trovardighet, da respondenternas uppfattningar &r
beroende av deras erfarenheter och forstaelse vid intervjutillfallena. Darfor blir inte studiens

trovardighet mindre for att syftet har skickats ut i férhand.

Ahrne och Svensson (2011) menar att om forfattarna ar kritiska till sitt metodval och redogor
for de val som gjorts i undersékningsprocessen, bidrar det till studiens trovardighet. Det har vi
i studien gjort da den insamlade empirin utgar ifran respondenternas uppfattningar av fenomen
som framkom vid transkriberingen av materialet. Citat skrivs fram for att styrka forstaelsen av

uppfattningarna som uppstod.
5.5 Etiska stéllningstaganden

Var studie har utgatt fran Vetenskapsradets (2002) etiska principer: Informationskravet,

samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Forsta  kravet éar

13



Cajsa-Stina

Rebecca

informationskravet, vilket innebér att de personer som deltagit i studien har informerats om
vilka villkor och moment som studien medfor. Samtyckeskravet betyder att de som deltar i
studien sjalva har ratt till att bestimma dver sin medverkan. Deltagarna i studien har skrivit pa
en samtyckesblankett (Se bilaga samtyckesblankett), déar information om studiens syfte och
innehall ar beskrivet. Samt att deltagarna fatt information géllande deras deltagande, att de hade
ratt till att avbryta sin medverkan i intervjuerna utan nagon specifik anledning. Det tredje kravet
ar konfidentialitetskravet, vilket innebar att deltagarnas personuppgifter behandlas pa sa sétt att
de fatt fiktiva namn for att det inte ska kunna urskilja vem av respondenterna som sager vad.
Samt att deras samtyckesblanketter forvaras oatkomligt for andra. Det sista kravet fran
Vetenskapsradet ar nyttjandekravet, vilket betyder att det material som samlats in till studien

endast anvands och far endast anvandas med avsikt kring det som beror forskningen.

6. Resultat & analys

| foljande kapitel kommer fyra beskrivningskategorier presenteras. Beskrivningskategorierna
har kommit fram efter kartlaggning fran transkriptionerna som gjorts pa intervjuerna. Nar
kartlaggningen gjorts upptéacktes olika kvalitativa skillnader och gemensamma drag i
uppfattningarna. Beskrivningskategorierna kommer utga ifran ett horisontellt system. Ett
horisontellt system dar beskrivningskategorierna ar jambordiga i forhallande till varandra.
Resultatet ar uppdelat i tre olika teman: forskolldrares uppfattningar, rektorers uppfattningar

och gemensamma uppfattningar.

Utifran det analyserade materialet har det i studien arbetats fram fyra beskrivningskategorier
med underkategorier. Beskrivningskategorierna ar utformade efter uppfattningar om barns
integritet och rattigheter i forskolan. Varje beskrivningskategori innehaller kvalitativa likheter

och skillnader. Dessa fyra kategorier &r:

Beskrivningskategori 1: Barnkonventionen
Beskrivningskategori 2: Rektorns stottning
Beskrivningskategori 3: Forhallningssatt
Beskrivningskategori 4: Hinder i arbetet

Kénnetecknande for inneborden i beskrivningskategori 1 &r uppfattningen om att
barnkonventionen blir lag som from 1 januari 2020. Centralt for inneborden i kategori 2 &r

uppfattningar av hur rektorer stottar forskolldararna i arbetet pa forskolan for att skapa
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forutsattningar fOor barns integritet och réattigheter. Innebdrden i kategori 3 illustreras av
uppfattningar som grundar sig i forhallningssattet pa forskolan. Den fjarde
beskrivningskategorin kannetecknas av uppfattningar om hinder i arbetet som begransar barns

integritet och rattigheter.
6.1 Beskrivningskategori 1: Barnkonventionen

Beskrivningskategori 1 utgar fran rektorer och forskollarares uppfattningar om deras

medvetenhet av att barnkonventionen blir lag.

Rektor 1: “Ja och det dr dérfor jag just har valt att prioritera detta omrade. Dels for att jag innan dess
tyckt att det varit jatteviktigt, men ocksa for att det ska bli lag, s& kanner jag att det ar vart ansvar att

lyfta fram och verkligen se sa att vi jobbar p4 det sittet.”

| intervjusvaret ovan som rektor 1 uttrycker, forstas hennes uppfattning att arbetet kring
barnkonventionen &r viktigt, men att arbetet inte ar uppstartat an. En forstaelse av uppfattningen
ar att hon inte har en djup erfarenhet av omradet men &r intresserad. Hennes profession kommer
till uttryck da uppfattningen forstds utifran ett rektorsperspektiv, men samtidigt forstas
uppfattningen om att arbetet ska fordjupas tillsammans med forskolldrarna, vilket grundar sig i
uttrycket vart ansvar. Rektor 2 utgar ocksa fran ett rektorsperspektiv men hennes uppfattningar

forstas ha en bredare erfarenhet vilket uttrycks i féljande citat:

Rektor 2: “Jag kinner att det inte kommer ha sa stor betydelse for mig som det kommer for en del av
mina kollegor ute i Sverige. (...) vi har redan varit inne i detta och jag menar vi har last barnkonventionen
manga ganger, artiklar och jobbat med det ju, vildigt intensivt. (...) Det har ju med utbildning och
kompetens att gora. Sa jag tanker att det har ju betydelse for att bli en lag, de har det ju inte varit tidigare.

Men rent innehallsmassigt inte sé stor betydelse.

Rektor 2 har en medvetenhet om sin profession som rektor och vad som kravs for att arbetet
med barnkonventionen ska utvecklas och forbattras pa forskolan. Uttrycket forstas att hon
arbetar utifran ett rektorsperspektiv, men att hon redan har verktygen for att féra arbetet med

barnkonventionen framat i verksamheten.

Forskollararna fran rektorsomrade 1 ger uttryck for deras uppfattningar och medvetenheten av
att barnkonventionen blir lag:

Forskollarare 1A: “Jag tror inte det, eller ja kanske att man tanker pa det pa ett litet annorlunda sétt, fast

man jobbar ju alltid med detta och har alltid gjort. S& for mig &r det inte ndgon. N&. Sen tanker jag att

det ar viktigt nar barnen blir lite dldre att de & medvetna om det har i skoldldern. Att man ar mer

medveten om vad man faktiskt har for rattigheter, men ocksa vad de har for skyldigheter. Man kan inte

15



Cajsa-Stina
Rebecca

bara lara dem vad de har for ratt, utan det ar samma for oss vuxna, vi har ju skyldigheter men ocksa

rattigheter sa dr det ju.”

| ovanstdende citat ger forskollarare 1A uttryck for hur hon uppfattar sig arbeta med
barnkonventionen idag, att de inte ska arbeta endast med rattigheterna utan aven skyldigheterna
barnen har till varandra och samhallet. Vi forstar férskollarare 1A uppfattningar som att hon
utgar fran barnkonventionen och har en forstaelse om att barnkonventionen &r viktigt, men
samtidigt forstas uttrycket ha en grund i att det inte finns en utvecklingspotential inom omradet.
Denna forstaelse styrks da hon uttrycker att arbetet redan sker och att barnkonventionen blir lag
inte har en stor betydelse framat for verksamheten. Detta uttryck visar sig aven i foljande citat
av forskollarare 1B:

Forskollarare 1B: “Eh.. Kanske egentligen inte sd. Men man kan trycka pd mer uppat. Att det &r faktiskt
lag, sé jag tror det blir bra. Att det finns en lag, ehh... for alla barnen. Vi jobbar aktivt med det.”

Innebdrden av ovanstaende citat visar pa variation av hennes uppfattning om sin medvetenhet
om att barnkonventionen ska bli lag. Forst uttrycker hon att det inte har en betydelse, men direkt
efter fortsatter hon med att det har betydelse for sin profession, att kunna paverka uppat och att
de redan arbetar aktivt med barnkonventionen. Vi forstar forskollarare 1Bs uppfattningar bero
pa hennes kunskaper av barnkonventionen i arbetet pa forskolan. | forskollarare 1Bs uttryck
forstas hennes medvetenhet om barnkonventionen som att de redan har kunskap och erfarenhet
for arbetet och att de bara ska fortsatta som tidigare. | foljande citat uppfattar forskollérare 1C
sin medvetenhet om att barnkonventionen ska bli lag:

Forskolldrare 1C: “Bade ja och nej, men som sagt man vaver ihop det mycket i det praktiska. (...) men

jag tror dven att det dr viktigt att man ldser den som pedagog, du ska veta vad dar star liksom.”

Intervjusvaret ovan skiljer sig fran de uppfattningar som forskollarare 1A och 1B uttryckt.
Forskollarare 1Cs beskriver sina uppfattningar om att barnkonventionen behdvs och att det &r
viktigt att veta som pedagog vad som star i barnkonventionen. Vi forstar forskollarare 1Cs
uppfattning om att hon inte kanner sig fardig som forskolldrare och vill fa en fordjupad kunskap
inom omradet. Rektorsomrade 2 uttrycker féljande sin forstaelse och medvetenhet av att

barnkonventionen blir lag:

Forskolldrare 2A: “Det tycker jag, det dr viktigt. Jag tror det blir mer synliggjort, vi ska sétta upp alla

skyltar. Sen ska vi satta upp, de har bestamt sig, tyvarr kan jag inte dem helt s& i huvudet. Men vi ska
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satta upp sa vi har exempelvis en pa skétrumsdorren och ja, men som hor ihop. Vi synliggor det annu

mer och jobbar pa. Vi backar inte, vi kor framat”.

Det kan forstas utifrdn forskollarare 2As uttryck att hon har en uppfattning om att
barnkonventionen &r viktig att synliggéra men ocksa att hon har direktiv fran rektorn att de ska
arbetar med specifika artiklar i verksamheten. Ett beslut som forstas vara taget utifran nagon
annan an respondenten sjalv. Hon uppfattar inte sig sjalv som fardig inom &mnet eftersom
forskolan ska vidareutveckla med hjalp olika arbetssdatt som hon ska vara delaktig i.
Forskollarare 2B uttrycker hur hennes uppfattningar har férandrats om sin medvetenhet om

barnkonventionen i foljande citat:

Forskollarare 2B: “Vi har jobbat med detta inte jattelainge men vi var ju den forsta forskolan och jag var
ju med och startade upp detta. Fér mig har det varit en resa, verkligen. jag har varit med och bitrddande
rektorn har ju varit koordinationer, sé jag och hon fick ju dka och traffa alla andra fran de har 7 stallena,
Stockholm, Géteborg... och vi var ju med frén bérjan. S& detta har varit naturligt for mig, det ar inget
nytt. Jag har jobbat sd i 5 ar, ndgot sant, sa det har ingen betydelse och kommer jobba s& som vi gjort

tidigare.”

Hon forstas ha en fordjupad kunskap och erfarenhet inom arbetssattet med barnkonventionen,
det forstdas ocksa att hon innehar en sjalvsakerhet i sin profession som forskollarare.
Forskollarare 2Bs uppfattningar forstar vi har andrats genom aren da hon fatt en erfarenhet,
bredare kunskap och forstaelse for hur viktigt arbetet med barnkonventionen ar i forskolan.
Forskollarare 2C forstar vi uppfattar sin medvetenhet om att barnkonventionen ska bli lag. Hon
kan luta sig mot barnkonventionen nar det galler tvister med foraldrar/vardnadshavare till

barnen pa forskolan:

Forskollarare 2C: “Ja det har det. Man kan trycka pa mer pa fordldrar att barn har rtt till semester, att

vara lediga. Att de har ritt till rena och hela kldder tillexempel”

Forskollarare 2C uppfattning forstar vi utgar fran sin profession som forskollarare, att hon har
ett ansvar gentemot barnen och belyser vikten av att barnkonventionen dven har en betydelse i
hemmet. Vi forstar att forskollarare 2C har en uppfattning om att det ar viktigt att samarbeta
med hemmet, da barnkonventionens lagar inte bara riktar sig till forskolan utan aven till alla

barn i samhéllet.

Analys av beskrivningskategori 1: | ovanstaende resultat kan vi utldsa att bade rektorers- och
forskollarares uppfattningar av att barnkonventionen blir lag kommer att paverka deras arbete.

Beroende pa vilken erfarenhet och kunskap som respondenterna har, forstas deras medvetenhet
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om barnkonventionen olika. Uppfattningarna forstar vi grundar sig antingen i ett

rektorsperspektiv eller i ett forskollararperspektiv.

Gemensamt for rektorsomrade 1 &r att forskollararnas uppfattningar om att barnkonventionen
kommer bli lag ar att de ska arbeta pa som vanligt, vilket skiljer sig fran rektorns uppfattningar
i rektorsomrade 1. Denna tes styrks da rektorn i rektorsomrade 1 uttrycker att arbetet inom
barnkonventionen ska startas upp nar barnkonventionen blivit lag, vilket forskollararna
uppfattar att de redan gor. Vilket skiljer sig fran forskollararna i rektorsomrade 2 som uttrycker
sina uppfattningar om barnkonventionen som att de inte ar fullarda, som styrks av rektor 2s
uppfattningar om att det ar en stdndig process och att de aldrig kan bli fardiglarda. Forskollarare
2C uttrycker sina uppfattningar om arbetet med barnkonventionen som en utvecklingspotential
for samhallet, inte bara forskolan. Det forstar vi grundar sig i erfarenhet och kunskap som hon
besitter. Rektorernas uppfattande av att barnkonventionen ska bli lag &r att det har betydelse for
forskolan, dock finns en skillnad i hur de uppfattar betydelsen. Vi forstar att utifran rektorernas
uttryck om deras uppfattningar synliggors det att beroende pa vilken erfarenhet de har av

barnkonventionen formas arbetet olika.

Forskollarare 1A och 1Bs uppfattande ar gemensamt med forskollarare 2B, dock finnes en
kvalitativ skillnad i deras uttryck om sina uppfattande da forskollarare 2Bs uttryck ar djupare
och mer beskrivande. Vi forstar att forskollarare 2Bs fortbildning och natverksarbete har en
betydande del i varfor hon uttrycker sig med bredare erfarenheter och med djupare forklaringar

av sitt arbete.
6.2 Beskrivningskategori 2: Rektorns stéttning

| beskrivningskategori 2 beskrivs rektorernas uppfattningar om hur de stottar sina forskollarare
i arbetet med barns integritet. Tva underkategorier har skapats utifran rektorernas uppfattningar

om hur de leder arbetet vidare i verksamheten, diskussioner och fortsatta som vanligt.
6.2.1 Diskussioner

Rektor 1 uppfattar hur hon foér arbetet vidare med barns integritet och rattigheter i

verksamheten:

Rektor 1: “Sa det dr vil frdmst genom att vi lyfter upp det och diskuterar det (...) var pedagogiska
planering dér vi planerar all var planering utgr ifran den har pedagogiska planeringen. Dér dr ocksa det
héar barnperspektivet med i, alltsd en punkt i planeringen. Nar man gor sin planering tanka utifran

barnperspektivet ocksa.”
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| citatet ovan uttrycker rektor 1 att hon stottar forskolldrarna genom att diskussioner ska éga
rum. Vi forstar uppfattningen av diskussioner ar viktig, da problematik synliggérs och att
verksamheten kan utvecklas med hjalp utav det arbetsséttet. Rektor 1s uppfattande kommer
aven i uttryck av att ett barnperspektiv ska finnas pa forskolan, det forstar vi som att hon utgar
fran sin roll som rektor och staller krav pa hur forskollararna ska arbeta med begreppen barns
integritet och rattigheter utifran ett forskollararperspektiv. Rektor 2 uttrycker ett gemensamt
uppfattande med rektor 1, om hur arbetet i férskolan kan foras vidare med barns integritet och
rattigheter:

Rektor 2: “Ja och kompetensutbildning. Information liksom och vi har séklart i det hir med réttsbaserade
forskolan last ratt mycket litteratur kring det har och det ar ju ett satt att alltsa kunskap ar ju viktigt. Men

ocksa pedagogiska diskussioner, att vaga diskutera det.”

Rektor 2s uppfattande grundar sig aven i ett rektorsperspektiv, uttrycker sig olikt rektor 1. Hon
vill att diskussioner ska dga rum och vi forstar hennes uttryck att diskussioner ska ske for att
forskollararna ska fa upp 6gonen for sina uppfattningar om barns integritet och réattigheter.
Rektor 2 uttrycker aven vikten av ny kunskap och erfarenhet, pa sa sétt skapas nya uppfattande

och arbetet kan utvecklas vidare.

6.2.2 Fortsatta som vanligt

Rektor 1 uttrycker aven sin uppfattning av hur hon for arbetet vidare med barns integritet och

rattigheter som grundar sig i ett arbete som ska pabdrjas nar barnkonventionen blivit lag:

Rektor 1: “Genom att jobba vidare nista termin, eftersom vi har valt att jobba med det omradet sa ligger

det mig varmt om hjértat just nu.”

Detta forstar vi som att rektor 1s forskollarare arbetar med barns integritet och réttigheter i
verksamheten, dven att omradet blir prioriterat for att barnkonventionen ska bli lag. | rektor 2s
uppfattande forstar vi att arbetet med barns integritet och rattigheter ar ndgot som forskollararna

pa hennes forskola ocksa redan gor, vilket kan utlasas i foljande citat:

Rektor 2: “D4 kan man siga att vi gor det genom rattighets radet dar man, det ar ett forum dar man traffas
och sen for det vidare ut i verksamheten, sen ar det ju da uthildning, information, men det ar ocksa att
vara med pa avdelningarnas planeringar nar de kvalitetssakrar sin verksamhet enligt vart RAN-system.
(...) Dér &r jag med en géng var 14e dag nir de har avdelningsplanering, alla i arbetslaget sitter ner da.

Det dr klart dé &r jag den som ibland é&r lite, jag kan vara lite provocerande och brékig i det. (...) Skruvar
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till det lite. (...) Det &r min uppgift &r ju att vara stéttande men ocksa lite provocerande, for att fa vara

pedagoger att gora en kullerbytta till. (...) Jag kan vara lite stokig ibland. Det dr mitt jobb.”

Uppfattningar som rektor 2 uttrycker forstar vi grundar sig i en bred erfarenhet och kunskap
efter att ha arbetat med barns integritet och rattigheter under flera ar. Vi uppfattar att hon vill
problematisera arbetet men ocksa stotta forskollararna i arbetet. Det for att kunna fora det
vardagliga arbetet vidare och standigt utveckla arbetet.

Analys av beskrivningskategori 2: I denna beskrivningskategori framkommer det att rektorerna
uttrycker att de uppfattar att deras stottning ska ske genom diskussioner ur olika perspektiv. En
variation som framkommer &r att beroende pa vilken forstaelse, erfarenhet och kunskap
rektorerna har om barns integritet och rattigheter blir stéttningen olika. Rektor 1s uppfattningar
om hur hon for arbetet vidare pa forskolan forstar vi ar genom att fortsatta som de gjort tidigare.
Vi forstar rektor 2s utforliga och beskrivande svar utifran hur hennes uppfattning ér av arbetet
I verksamheten. De variationer som synliggdrs om hur rektorerna uppfattar sin stottning kring
barns integritet och rattigheter pa forskolan, forstar vi att beroende pa vilka tidigare erfarenheter
rektorerna har sa uttrycks detta olika i intervjusvaren. Det som styrker denna tes &r att rektor 2
forklarar och beskriver, samt problematiserar for att utveckla arbetet. Medan rektor 1 vill
fortsatta framat, utan forklaringar pa hur.

6.3 Beskrivningskategori 3: Forhallningssatt

| denna beskrivningskategori beskrivs rektorers och forskollarares uppfattningar om begreppen
barns integritet och rattigheter. Tva underkategorier har skapats i beskrivningskategori 3,

respekt och demokratiskt arbetssatt.
6.3.1 Respekt

Rektor 1s uppfattningar om barns integritet kommer till uttryck i féljande citat:

Rektor 1: “Det dr jatteviktigt. Barns integritet, alltsa det handlar ju jattemycket om respekten for barnet
tanker jag liksom direkt. Det &r ett stort och viktigt begrepp. Men att man har en respekt for barnet, och
deras, trotts att nar det & sma barn som inte kan uttrycka sjalv vad de vill ar det jatteviktigt att man &r
observant for hur de ar och agerar pa i olika situationer och verkligen forsoker forstd vad det ar de
uttrycker med sitt kroppssprak kanske, eller inte-verbala tecken. Att man intar ett barnperspektiv, vi
pratar véldigt mycket om ett barnperspektiv. Att man tanker utifrdn ett pedagog-perspektiv och ett
barnperspektiv, och dar handlar det valdigt mycket om att forsoka forsta och utgd ifran barnet och vad

de uppfattar.”
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Uppfattningen i ovanstaende citat forstar vi att rektor 1 tycker att det &r viktigt att belysa och
arbeta med barns integritet i forskolan. Hon utgdr fran ett barnperspektiv och ett
pedagogperspektiv. Rektor 1 uppfattar hur de anstéallda pa forskolan ska kunna na de yngre
barnen pa forskolan och hur de kan synliggora barns integritet for dem. Gemensamt uppfattande

mellan de tva rektorerna ar respekten for barnen, vilket beskrivs i foljande citat:

Rektor 2: “For mig ténker jag shir, barns integritet &r alltsd att for de forsta, barn dr inget annat &n sma
manniskor, precis som vi. Som vi ska méta med samma respekt som jag méter er idag och ni moéter mig.
Ett respektfullt bemdtande. Det tycker jag ar grunden liksom. Sen integriteten handlar ju mycket om att
man som barn far vara delaktiga och ha inflytande, att man lyssnar pa ett barn, pa allvar, pa riktigt. Men
ocksa att ett barn ar sa tryggt och att vi bygger en verksamhet s att barnen blir sa trygga sa att man kan
sdga nej och ja, kdnna granser sa att sdga. Och vaga! Vaga saga nej, vaga ifragasatta, att man far ett svar
pa det som inte ar nonchalant svar, forstar ni hur jag menar. Med full respekt. Det ar en 6msesidighet
jaaa... Jag tanker att for mig som rektor sa ar det jatteviktigt i mina verksamheter att jag pratar ofta med

mina medarbetare om att vardet och vikten och att det &r pa allvar. (...)

Rektor 2 uppfattar barns integritet som ett respektfullt bemotande, att barn ska fa samma
bemadtande som de vuxna. Vi forstar hennes uttryck som att barnen ska fa vara delaktiga i beslut
som galler dem. Rektor 2s uppfattningar grundar sig i att barnen ska bli lyssnade pa, da

forskolan och forskollararna ar dar for barnens skull.

Forskollararna fran rektorsomrade 1 har gemensamma uppfattningar av begreppet barns
integritet:
Forskolldrare 1A: “Jag tdnker att det handlar om barns rétt till att fi bestimma dels 6ver sig sjilv, och
deras ratt att kinns sig trygga pa forskolan tanker jag. Det &r mitt jobb som forskollarare att se till att

man har liksom ett val nar det galler att man inte ska bli tvingad till ndgonting eller illa behandlad eller
krankt.”

Forskollarare 1A uppfattning om barns integritet ger uttryck for hur hon arbetar pa forskolan sa
att barnen ska kanna sig trygga och lyssnade pa. Forskollarare 1Bs uppfattningar ar
gemensamma med 1A, da hon uttrycker hur viktigt det &r att barnen ska kéanna sig lyssnade pa

av forskollararna i forskolan:

Forskollirare 1B: “Eh.. Ja... Jag maste tdnka efter. Men ja varje barn &r viktigt, man méste lyssna pa och
ta tillvara pa vad barnet vill. De &r ju en egen person precis som jag. Det ar ju valdigt viktigt. Det &r ju

hela vart arbete baseras pa barns integritet.”

Vi forstar forskollarare 1Bs uppfattningar att hon vill att barnen ska bli bemotta pa samma satt

som hon sjélv blir bemétt av forskollararna pa forskolan. Det ges dven uttryck for att allt arbete
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som sker pa forskolan ska grunda sig i barns integritet for att barnen ska kanna sig lyssnade pa.

| kommande citat ger forskollarare 1C uttryck for hennes uppfattningar om barns integritet:

Forskolldrare 1C: “Betyder ju allting, man ska vara dér for dem och for att de ska forsta att man &r dar

for dem”

| ovanstaende citat forstar vi forskollarare 1Cs uppfattningar att forskollararna pa forskolan ska
finnas dar for barnen. | hennes uppfattningar forstar vi aven att barns integritet ar grunden i allt

arbete som sker med och for barnen.

Forskollararnas uppfattningar i rektorsomrade 1 & gemensamma med de uppfattningar som

rektorsomrade 2 uttrycker i féljande citat:

Forskolldrare 2A: “Ja.. Barns integritet. Det &r ju liksom att man har, har ritten om sig sjilv. (...) Det &r
svart men en tydlig grej som vi forsoker jobba med, eller som vi dr valdigt tydliga med just blojbyte. Vi
har ju de allra yngsta barnen, och det blir 1att att man kanner och tar in dem. Men vi har stoppat det. Utan
man kan kanna en del med lukt, men att man tar dem och gar in i skétrummet och val dar kollar man och

de far ga upp pa skotbordet. (...)”

| ovanstaende citat uppfattar forskollarare 2A att barns integritet ar extra viktigt i omsorgen av
barnet, speciellt med de yngsta barnen da de inte kan uttrycka sig verbalt. Vi forstar hennes
uppfattningar att det ar centralt for forskollararna att granska sitt eget forhallningssétt och hur
det paverkar barnen. Forskollarare 2B uppfattar att barns integritet ingér i barns rattigheter,

vilket ges i uttryck i foljande citat:

Forskolldrare 2B: “Mmm.. De ir jétteviktigt att lyssna pa barn, barn har ju rattigheter, och det star i en
av artiklarna, att barn ska kunna bli horda och sedda. Sa att det &r jatteviktigt att man lyssnar pa barnet.
Sé& de dem sager och inte prata 6ver huvudet pa barnen utan mellan fyra 6gon liksom. G& ner pé deras

niva och prata med dem. Att de blir lyssnade pa, for de ar jatteviktigt.”

Vi forstar forskollarare 2Bs uppfattningar om barns integritet dar hon beskriver att barnen ska
bli behandlade med respekt och fa vara delaktiga i samtal som galler dem. Hon uttrycker dven
att det ar viktigt att barnen ska kanna sig lyssnade pa och sedda. Vi forstar att forskollarare 2Bs
uppfattningar grundar sig i arbetet hon gér med barnkonventionen, da hon namner en artikel. |
foljande citat uppfattar forskolldrare 2C barns integritet:

Forskolldrare 2C: “Det har stor betydelse for att jag tycker att barn som inte vill exempelvis ha kramar

ska ha sin, alltsd detta &r min yta, ska ha den réttigheter att man ska ha sin egen. “

Forskollarare 2C uppfattningar om barns integritet kommer i uttryck att alla barn har rétt till sin
kropp. Vi forstar hennes arbete grundar sig i ratten till sin egen kropp och att barnen ska fa saga
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nej bade till barn och vuxna om det inte kdnns okej. Forskollarare 2C uttrycker aven att alla
barn har sin yta och har ratten till denna, detta forstar vi att barnen pa forskolan ska fa kunna

vara med och bestdmma i beslut som innefattar dem.
6.3.2 Demokratiskt arbetssatt

Rektorerna uppfattar begreppet barns rattigheter i uttryck att barnen har réttigheter och att
forskollararna ska moéta barnen i detta, vilket kan utl&sas i féljande citat:

Rektor 1: “Assa pé ett sétt tycker jag att dem gar in i varandra. Ehh.. For barnet har rétt, assa, de har ratt
till sin integritet. Det &r en réttighet dem har tanker jag, (...), barnen har jéttestora rattigheter att ha en
bra forskola, att de blir bemétta pa riitt sitt. (...) Det ar ju ocksa jattemycket likabehandlingsplansarbete,
aven barns integritet. Likabehandlingsplansarbetet kanner jag ocksa gar mycket in i detta nar jag tanker
vidare, bade férebyggande arbetet och likabehandlingsplanen, och saklart om det hander nagonting for
det handlar ju om all krankande behandling. Det kan jag kdnna att det kan vara om barnet inte far liksom

ha sin integritet och sina rattigheter.”

Rektor 1s uppfattningar om barns rattigheter kommer i uttryck i att alla barn har rétt till en
likvardig utbildning, samt ratten till sin integritet. Vi forstar att rektor 1 arbetar utifran ett
rektorsperspektiv, dd hon har en likabehandlingsplan som forskollararna ska folja sa att
krankande behandling inte ska kunna &ga rum. Rektor 1 uttrycker att genom
likabehandlingsplanen far barnen ratten till sin integritet och rattigheter, det forstar vi grundar
sig i hur forskollararna ska bemata barnen for att deras integritet och rattigheter ska synliggoras
for dem. Rektor 2s uppfattningar skiljer sig fran rektor 1, dd hon utgar mer fran ett

forskollararperspektiv:

Rektor 2: “De hir gér ju lite in i vartannat. Barns réttigheter da tanker jag ocksa &r att barn blir lyssnade
pa, sen sa handlar ju inte barns rattigheter om att alltid fa som man vill. Alltsa det &r en valdigt tydlig
balans man maste ha i det. Dar maste man fora en kommunikation, man maste ha en kommunikation
med barnen pé en niva dar man liksom, dar dem kénner igen att de ar pa riktigt. Har man, jag tanker
sahar att ocksd de har begreppet med att ndr ska vi saga nej och nar ska vi siga ja. Vi har ju haft
foreldsningar kring det och lést litteratur. (...) Att de har barn som forstar sina rattigheter, de forstar pa
nagot satt vi pratar ju inte om skyldigheter nar det géller barn men de forstar liksom &nda begreppen och

1¢¢

forhallningsséttet. Hur det fungerar. Det &r ju viktigt

Rektor 2 uppfattningar kommer till uttryck i hur hon vill att forskolldrarna ska bemota barnen
utifran deras rattigheter. Vi forstar att kommunikation ska aga rum i arbetslaget, for att gora
forskollararna medvetna om vilken barnsyn de har och hur de uppfattar begreppet barns
rattigheter. Rektor 2 uttrycker att litteratur och foreldsningar ger forskollararna verktyg for hur

de ska arbeta nar det kommer till begransningar som barnen far av forskollararna. | dessa
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begransningar uttrycker rektor 2 att det ar av storsta vikt att forskollararna blir medvetna om
och granskar sig sjalva, varfor de faktiskt ger barnet gransen samt ocksa forklarar for barnet
varfor. Med detta forstar vi att rektorn uppfattar att barnen ges rattigheter da de far ratten att

forsta varfor de begransas just dar och da.

Forskollarare 1A uppfattningar om barns rattigheter ar att inte bara forskollararna ska ha
barnkonventionen som grund, utan barnen ska &ven veta om att den finns. Hennes uppfattning

kommer till uttryck i féljande citat:

Forskolldrare 1A: “Men jag ténker att det &r rdtten att fa ldara sig hur man, vet inte riktigt hur man ska
forklara, men ritten hur man lar sig ocksa vilka rattigheter man har som barn. (...) Att barnen maste veta
att det finns den har Barnkonventionen finns och att ni som &r, &ven om man &r barn sa har man rétt till
att bestdmma vissa saker sjélv, &ven om man &r ett barn. Att tillexempel det hdr med kroppen, att det &r
ditt aven att du ar ett barn att ingen far ta pa dig eller ingen far gora ndgot mot dig. Ocksa att man inte
ska k&nna sig krankt. Att man ska kdnna sig trygg och att man ska k&nna sig glad att komma till férskolan
och ingen vuxen ska vara dum mot dig, inga barn ska fa vara det. Det handlar s& mycket om relationer

med varandra ténker jag. “

Uppfattningar som forskollarare 1A har om barns rattigheter forstar vi ar att barnen ska fa veta
att de har bade rattigheter men aven skyldigheter. Vi forstar hennes uttryck att barnen da kan
kanna en trygghet och vara glada for att vara pa forskolan, da deras roster blir hérda och sedda.
Hon uppfattar dven att relationer ar viktiga pa forskolan, inte bara mellan barn och forskollarare,
utan &ven relationer mellan barn och barn. Forskollarare 1B uttrycker &ven sina uppfattningar
om barns rattigheter grundar sig i att de ska bli hérda och sedda, vilket kommer till uttryck i

foljande citat:

Forskolldrare 1B: “Det &r ju... Det hir &r ju ocksa vilken barnsyn du har. Har du en taskig barnsyn sa
bryr du dig inte s& mycket om barnen och kor 6éver dem, vad de vill, vad de tycker och pratar vitt och
brett om dem. Sa for mig ar det ju klockrent, man har ju barn sjalv och man vet ju hur mina barn, hur de
ska bli behandlade.”

| forskollarare 1Bs intervjusvar forstar vi hennes uppfattningar om barns réttigheter grundar sig
i vilken barnsyn som forskollarare har. Har forskollarare en nedvérderande syn pa barn kommer
inte deras roster bli horda och sedda, vilket skiljer sig markant nar forskolldararna gar ner pa
barnens niva med respekt och verkligen lyssnar pa vad de séger. Forskollarare 1Cs
uppfattningar om barns rattigheter grundar sig aven i vilken syn pa barn forskollarare har och

vilket perspektiv som de utgar ifran pa forskolan:
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Forskolldrare 1C: “Det dr ju ocksa allt typ. Att de ska forsta att de har réttigheter. Det kan tolkas som att
det ar vi som bestammer men det ar ju fortfarande ur deras perspektiv. De ska forsta att du har ratt till

att siga nej, du behover inte leka med alla eller du far ha rétt till liksom det hir med barnkonventionen.”

| ovanstaende citat forstar vi forskollarare 1Cs uppfattningar om att ett barns perspektiv behdvs
for att kunna mojliggora att barns rattigheter synliggors och arbetas med. Hon uttrycker aven
sina uppfattningar med barnkonventionen som grund, da vi forstar att for att kunna synliggora
barnens rattigheter maste barnkonventionen vara med som grund i arbetet. Forskollararna fran
rektorsomrade 2 har gemensamma uppfattningar om barns rattigheter med forskollararna fran

rektorsomrade 1, vilket kommer till uttryck i foljande citat:
Forskolldrare 2A: “Ja det &r att de har rétt till att uttrycka sin asikt, mening.”

Forskollarare 2A uppfattningar uttrycker sig i att barn har ratt till sina rattigheter pa forskolan,
pa sa satt att de ska fa uttrycka sin asikt och bli lyssnade pa. Forskollarare 2B har gemensamma

uppfattningar, da hon uttrycker att det ar jatteviktigt att lyssna pa barnen:

Forskollarare 2B: “Som sagt sa har barnen manga réttigheter, de ar 54 artiklar i barnkonventionen, de 4
som genomsyrar alla dem 54, jag vet inte hur insatta ni & men det &r ju de hér, alla barns lika vérde, att
barnen ska kunna saga vad de tycker och tanker, nu kommer jag inte pa alla men 3, 6, 12 och en till. De

ar dem och utga fran dem. Alltid som jag sagt innan lyssna pa barnen jétteviktigt.”

Vi forstar att forskollarare 2B har en bred erfarenhet av arbetet med barns rattigheter, da hennes
uppfattningar grundar sig i barnkonventionen. Hon uttrycker &ven att barnen har manga
rattigheter och det ar viktigt som forskollarare att utga fran dessa. | foljande citat uttrycker

forskollarare 2C sina uppfattningar om barns réttigheter:

Forskolldrare 2C: “Alltsé jag tycker det ar viktigt att barnen ska veta vad de har for réttigheter, sen kan
man tanka att det inte ar svart att jobba med det men det méste vara demokratiskt med alla. Alltsa, det
kan ju inte vara vart enskilt barn som har, alltsa en réttighet, de har ju det, men man maste ju tillsammans

allihopa. “

Forskollarare 2C uppfattningar kommer till uttryck da hon problematiserar barns rattigheter i
forskolan, hon uppfattar barns rattigheter som svart da barnen har rattigheter men samtidigt
maste det vara demokratiskt med alla. Vi forstar att hon uppfattar barns rattigheter utifran alla
barn pa forskolan som grupp, inte som enskild individ, da det & omdjligt att utga fran varje
enskilt barn i en grupp. Forskollarare 2C uppfattar anda barns rattigheter som viktigt att belysa,
uppfattningarna forstar vi grundar sig i tidigare erfarenheter da hon har stott pa problematik i

att mota alla barn utifran deras roster.
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Analys av beskrivningskategori 3: | beskrivningskategori 3 forstas rektor 1 arbetar utifran ett
uppifran-perspektiv, dar direktiv ges och hon forlitar sig pa sina forskollarare och att de arbetar
utefter likabehandlingsplanen och synliggér barns rattigheter. Rektor 2 uttrycker sina
uppfattningar i hur hennes arbete ser ut pa forskolan for att starka barns rattigheter. Utifran ett
nara samarbete med forskollararna arbetar hon tillsammans med forskollararna utifran ett
forskollararperspektiv dar hon ar delaktig i arbetet som sker ute i verksamheten, utifran
uppfattningen forstar vi att hon har en god insyn i arbetet och tillsammans med forskollararna
utvecklar hon arbetet for barns rattigheter i verksamheten. Denna tes grundar sig i uppfattningar
om rektor 2 syn pa kunskapen hos sina medarbetare. Forskollararna i rektorsomrade 1 forstas
ha gemensamma uppfattningar av begreppen barns integritet och rattigheter, da deras
uppfattningar grundar sig i att barnen har rattigheter i foérskolan och dessa ska bli hdrda och
synliggjorda, de har ocksa uppfattningen av att de ska finnas dar for barnen och barnen ska bli
behandlade med samma respekt som vuxna. Vilket dven uttrycks i forskollararnas uppfattningar
i rektorsomrade 2. Rektorsomrade 1 forstds arbeta utifran olika nivaer, dar rektorn utgar fran
toppen och forskollararna arbetar gemensamt under rektorn, dér rektorn styr och leder arbetet
uppifran, med hjélp av likabehandlingsplan ges forskollararna verktyg till att arbeta utifran att
ge barnen rétt till sin integritet och sina rattigheter. Rektorsomrade 2 forstas arbeta utifran att
rektorn leder arbetet tillsammans med forskollararna pa likvardig niva, variationer som finns ar
att rektor tva istéllet tar hjélp av litteratur och forskning for att ge verktyg till sina forskollarare
for att sakerhetsstélla barns integritet och rattigheter pa forskolan. Forskollarare samt rektorer
fran bada forskolorna uttrycker en tydlighet i att arbetet med barns rattigheter och vikten av att
gora arbetet synligt for barnen. Det forstas vara skillnad i de olika rektorsomradena i hur arbetet
belyses for barnen och hur barnen far ta del av sina rattigheter. Eftersom forskollarare och
rektorer har olika erfarenheter i hur arbetet ska foras framat, men ocksa hur djup forstaelsen ar
for barns rattigheter kan vara den avgorande faktor for vad barnen far ta del av i forskolan.

6.4 Beskrivningskategori 4: Hinder i arbetet

I beskrivningskategori 4 beskrivs rektorers och forskollarares uppfattningar av hinder i arbetet
med barns integritet och rattigheter. Tva underkategorier har skapats i beskrivningskategori 4,

reflektion och ratt eller fel.

6.4.1 Reflektion
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Rektorernas uppfattningar om hinder i arbetet med barns integritet grundar sig i ett
rektorsperspektiv, dér observation och sedan reflektion ar en gemensam uppfattning som anses
viktig:
Rektor 1: “Men det ir vil for att de yngre barnen inte uttrycker sjélv, men dar kanner jag att det &r sa
viktigt att man observerar, att man ser hur barnen agerar eller hur de reagerar i olika situationer. (...) Sen
kan man ju aldrig veta om det man ser ar det ratta, saklart. Men det ar ju viktigt att man hela tiden for en

dialog om det man ser, for man kanske ser olika saker ocksd om olika pedagoger. Men det &r ju klart att

det alltid &r ldttare om man pratar.”

Vi forstar rektor 1s uppfattningar om hinder i arbetet med barns integritet att hindret i sig ar att
mojliggora barns integritet for de yngre barnen som inte har det verbala. Hon uttrycker &ven
vikten av reflektion av vad forskolldrarna ser for att kunna fa en forstaelse for barnen. Rektor 2

uppfattar dven att hinder i arbetet med barns integritet inte beror pa barnen:

Rektor 2:(...) Det beror ju véldigt mycket pa vad man har med sig sjélv som forskolldrare tanker jag i
livet. Men jag tror anda att framgangsfaktorn ar att ha det dar diskussionerna, att utbilda, att
kompetensutveckla sin personal. Och vaga prata om det. Och ocksa vara sé trygga i personal, arbetslaget
sd att man kan, det pratar vi valdigt mycket om att filma ju liksom olika undervisningssituationer och
andar rutinssituationer ocksa och sen reflektera ver de. Att vad ser man i arbetslaget dar for det har ju
ocksa med det att géra. Man tror ibland att man gor saker att man &r sa kunnig och kompetent att man
gor ratt. Men nar man da tillsammans tittar och ar trygga i det i arbetslaget s& kan man se saker som man

faktiskt inte har sett eller upptickt.”

| ovanstaende citat uttrycker rektor 2 sina uppfattningar om hinder i arbetet med barns integritet
pa forskolan. Vi forstar att gemensamt men rektor 1, att reflektion och diskussion ar viktigt for
att fa syn pa hur arbetet gar till och vad ar det for hinder som uppstar. Rektor 2 uttrycker till
skillnad fran rektor 1 att forskollararna ska filma sig sjalva och ha som grund i reflektionerna,

da de far syn pa hur de arbetar med barns integritet.

Rektor 1s uppfattningar kommer dven i uttryck om hinder i arbetet med barns réttigheter i
foljande citat:
Rektor 1: “Nej egentligen inte, inte mer &n att precis som du sa med forskning att det kan vara svart att
veta om man &r siker, att sakerstéller, att man verkligen har natt fram, eller fatt ett bra resultat. Aterigen
sd kanner jag att man med jamna mellanrum observerar och férsoker tyda det man ser, diskutera och

fora dialoger hela tiden. S man far allas syn pa det, det &r 4nda det satt som jag tycker ar bést att se att

man &nda nér fram.”

Vi forstar rektor 1s uppfattningar om hinder i arbetet med barns rattigheter ar i likhet med de

uppfattningar hon hade om hinder i arbetet med barns integritet. Hon uttrycker att det ar svart
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att forsta om de natt fram till de yngre barnen, déarfor ska observation och reflektion aga rum.

Rektor 2s uppfattningar ar gemensamma med rektor 1, vilket ges i uttryck i féljande citat:

Rektor 2: “Jaa, de ar ju som tidigare alltsa svarigheterna ar ju de diar med att man maste hélla hela tiden
en dialog, hélla det levande, jag brukar siga att man maste halla i och halla ut. Vi blir aldrig fardiga, det
ar standiga diskussioner, det ar darfor vi ocksé har det pa agendan i alla fall en gang om &ret sa utbildar
vi all var personal i det, ger dem ytterligare kunskap. Men det ar darfor ocksa som vi pratade om i
mandags pa foreslanningen att vi har rattighets radet som da XX haller i. det &r ju dar man kan lyfta de
hér fragorna, det &r dér vi maste, och kan diskutera med varandra att de har &r svart. Och nagon férskola
kan da tanka att vi kommer inte langre medans ndgon annan da kan hjélpa, de dar kollegiala larandet &ar

ocksa viktigt.”

Rektor 2s uppfattningar om hinder i arbetet med barns rattigheter forstar vi ocksa ar i likhet
med barns integritet, da diskussioner ska aga rum for att kunna se vilka hinder som &r och vad
kan uppsta. Vi forstar rektor 2s uppfattningar om att hon vill att kunskapen hos forskollararna
alltid kan forbattras, och darfor ska kollegialt l&rande &ga rum i form utav diskussioner och

forelasningar.
6.4.2 Ratt eller fel

Forskollararnas uppfattningar om hinder i arbetet med barns integritet och rattigheter kommer

till uttryck pa olika stt, vilket gar att utlasa i féljande citat:

Forskollarare 1A: “Sen ocksé att barnen dr sma, kanske skulle beh6vt ndgon form av fortbildning i hur
jag jobbar i detta mot de yngsta barnen som ar tre ar, som inte forstar. Eller bara med sarskilda behov
och s&, hur moter vi dem som inte alls ser ndgot problem med att ga fram till en kompis och sla dem eller
dra ner byxorna. Detta ar en utmaning, att nd dem barnen. For det ar s& de barnen som vet vad som &r
ratt och fel gor inte fel, lite s& &r det ju. De som inte vet har ju inget annat satt. Fel ar ju ocksa ett fel ord,

men det &r det de tror &r bést, och sen &r det ju inte alltid rétt kanske.”

Forskollarare 1A uppfattar hinder i arbetet med barns integritet och rattigheter utifran de yngsta
barnen, att de inte forstar eller har séarskilda behov som gor det svarare med arbetet. Vi forstar
utifrdn forskollarare 1As uppfattningar att hon vill lara sig mer om barns integritet och
rattigheter for att kunna na fram och arbeta med barns integritet och rattigheter i vardagen. Det
kommer i uttryck da hon inte kanner att det nas fram till barnen vad som ar ratt eller fel. Utan
att i forskolan dr det ett standigt arbete med barns integritet och rattigheter och hon vill l&ra sig
mer om hur de ska méta dessa hinder. Till skillnad fran forskollarare 1A, uppfattar forskollarare

1B att hinder som uppstar ar beroende av resurser som finns pa forskolan:

Forskollarare 1B: “Resurserna ir hindret.”
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Vi forstar att forskollarare 1B uppfattar hinder i arbetet med barns integritet och rattigheter ar
beroende pa vilka resurser som finns pa forskolan. Utifran hennes uttryck forstar vi att hon inte
hinner med arbetet med barns integritet och rattigheter, da det inte finns tid for hon att utvecklas
inom omradet. Forskollarare 1C uttrycker sina uppfattningar om hinder i arbetet med barns

integritet och rattigheter i kommande citat:

Forskolldrare 1C: “Jag tror det &r svart att halla reda pa ditt forhallningssétt eller dina egna asikter. Och

liksom veta vad det egentligen betyder.”

Forskollarare 1C uppfattar hindret i arbetet att det ar svart att halla reda pa sina kollegers
forhallningssatt nar det kommer till barns integritet och rattigheter, samt deras asikter. Vi forstar
utifrdn hennes uttryck att det inte sker mycket diskussion kring deras forhallningssatt i
arbetslaget och pa sa satt blir det svart att veta vad de andra tycker och tanker. Skillnad fran
forskolldrarna i rektorsomrade 1, da forskollararna fran rektorsomrade 2 har mer gemensamma

uppfattande om hinder i arbetet med barns integritet och rattigheter:

Forskolldrare 2B: “Jaaa.. Inget jag kan peka pa just nu... de kan ju vara sa ocksa for att dem inte vet, vi
har ju jobbat ett tag med det, vi har lagt grunden. Manga kan bdrja déar uppe och ga in pa artiklar och
hela den biten. Det handlar om de har med vérderingar och vad man har for varderingar. Har man samma
varderingar sa blir allting mycket lattare. Att man ar har och nu med barnen, barnen &r viktiga och alla

pedagoger ocksa har samma vérderingar.”

Forskollarare 2B uppfattar hinder i arbetet med barns integritet och réttigheter ar att det
egentligen inte finns nagra hinder, utan att fors det diskussioner ar det lattare att ha samma
varderingar i arbetslaget och pa sa satt kan de ta hjélp utav varandra. Hennes uppfattningar
grundar sig dven i att ha artiklarna som stottning till arbetet i forskolan. Forskollarare 2C
uttrycker dven att hinder i arbetet inte &r i arbetet i sig, utan nér det galler problem som uppstar

i hemmet:

Forskolldrare 2C: “Assé det som dr svart r ju det med, ja vad ska man séga, nir barnen kommer och
sager att foraldrarna har gjort hemma, alltsd med vaéld, alltsd hur man ska tackla det liksom. Ehh... Det
ar ju en svarighet i sig. Eller med sexuell, alltsa det &r vil det som kommer bli svarast. Men har pa

forskolan tror jag inte, alltsd vi jobbar ju valdigt mycket med det s jag kanner att man liksom inte att

2

man.

Vi forstar att forskollarare 2C inte uppfattar nagra hinder i arbetet pa forskolan med barns
integritet och rattigheter, utan hinder som uppstar ar nar ett barn blir utsatt pa ett eller annat sétt
i hemmet. Vi forstar att hon har en bred erfarenhet av att arbeta med barns integritet och

rattigheter pa forskolan, darfor uppfattar hon inga hinder med arbetet i forskolan.
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Analys av beskrivningskategori 4:

Rektorerna uppfattar hinder i arbetet med barns integritet och rattigheter i forskolan kan
forhindras om reflektion och diskussioner dger rum. Dock uttrycker de sig olika, da rektor 1 vill
att forskollararna ska observera barnen och fora diskussion utifran om de ser att barnen forstar
och ifall utveckling har skett. Till skillnad fran rektor 2 som uttrycker att diskussion och
reflektion ska ske utifran filmer pa hur forskollararna arbetar med barnen inom barns integritet
och rattigheter. Hon uppfattar ocksa att det kollegiala larandet i att analysera och reflektera Gver
filmer utifran hur forskollararna arbetar gynnar arbetet till vidare utveckling inom barns

integritet och rattigheter.

Forskollarare 1A uppfattar sig sjalv ha daliga kunskaper inom amnet och skulle vilja ha mer
utbildning i hur arbetet kan utvecklas for de yngre barnen, vilket vi kan forsta hade kunnat ske
om rektorsomrade 1 hade reflekterat utifran sitt arbetssatt som forskollarare istéllet for utifran
barnens forstaelse och utveckling. Denna tes styrks da forskollarare 1C uttrycker att hennes
uppfattningar om hinder i arbetet &r att halla reda pa andras forhallningssatt. Vi forstar utifran
forskollarare 1A och 1Cs uppfattande att det finns bristande samarbete mellan férskollararna.
Vidare menar forskolldarare 1B att resurserna utgdor hinder i arbetet med barns integritet och
rattigheter, utifran hennes uttryck forstar vi att hon inte far tid till att bade utvecklas och arbeta
med damnet sa som hon vill och darfor skapas hinder. Vidare forstar vi att forskollarare 2B och
2C uppfattar att det inte finns nagra hinder for dem i arbetet pa forskolan, daremot uttrycker
forskollarare 2C att eventuella hinder kan vara nar situationer uppstéatt hemma dér hon behéver

agera emot foraldrarna for att barnet blivit utsatt pa ett vis som bryter mot svenska lag.
6.5 Sammanfattning av resultat

Sammanfattningsvis har variationer av uppfattningar uppstatt i form utav likheter och
skillnader. Exempel pa det ar att alla respondenter uttrycker att det ar av stor vikt att arbeta med
barnen inom amnet barns integritet och rattigheter, arbetet uttrycker sig daremot pa tva skilda
satt utifran vilken forskola som betraktas. De variationer som framkom av férskollararnas och
rektorernas uppfattningar forstas bero pa tidigare erfarenheter och kunskap av barns integritet
och rattigheter. Vidare visade resultatet att skillnader som framkom hade betydelse for hur
rektorn uppfattade sig leda och stétta forskollararna i arbetet for fortsatt utveckling. Darav kan
det forstas ha en betydelse av vilka verktyg som forskolldararna delges av rektorerna for att

utveckla arbetet vidare.
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Resultat som visats utifran rektorsomrade 1s varierande uppfattningar om barns integritet och
rattigheter ar att arbetet och hinder med begreppen uppfattas olika beroende pa vilka tidigare
erfarenheter de har samt kunskap om omradet. Rektorn har uppfattningar om att barns integritet
och rattigheter ar ett omrade som forskollararna arbetar med, dock inte utifran
barnkonventionen. Forskollararna i rektorsomrade 1 styrker rektorns uppfattningar att de
arbetar med begreppen barns integritet och rattigheter. Deras uppfattningar &r att de arbetar med
begreppen utifran barnkonventionen, da uppfattningarna kommer till uttryck att det inte
kommer bli en forandring i deras arbete nar barnkonventionen blivit lag. Forskollararna fran
rektorsomrade 1s uppfattningar om hinder i arbetet med barns integritet och rattigheter ar
varierande beroende pa vilken forskollarare som fragas, da utbildning och resurser ar det som
uppfattas som hinder i arbetet. Vi forstar att dessa varierande uppfattningar grundar sig i att
rektorn arbetar uppifran istéllet for var med och i verksamheten och dess planeringar. Rektorn
uttrycker att det vagledande materialet for forskollararna &r planeringsmallar och
likabehandlingsplan, forstar vi att kommunikationen med forskollararna &r bristfallig och

varierande uppfattningar uppstar hos forskollarare och rektorn.

Resultat som visats utifran rektorsomrade 2s uppfattningar om barns integritet och rattigheter
ar att arbetet och hinder med begreppen forstar vi &r gemensamma, da de uttrycker att begreppen
ar ett sjalvklart arbetssatt i verksamheten och hinder ar problem som ska I6sas gemensamt i
arbetslagen och ar en majlighet for att utveckla verksamheten till det battre. Det vi forstar
utifran rektorn uppfattningar ar att hennes ledande och stottande arbete bidrar till att
forskollararna  ser hinder som mdjligheter till utveckling. Hon uttrycker att
kompetensutveckling med hjalp utav foreldasningar och litteratur ger forskollararna ny kunskap
for att kunna utveckla arbetet vidare pa forskolan. Forstaelsen grundar sig i hur rektorn uppfattar
sin profession med begreppen barns integritet och rattigheter, da hon uttrycker att ett nara

samarbete maste finnas.

Efter analys av materialet betonas resultat i studien att arbetet med barns integritet och
rattigheter formas efter hur rektorerna leder arbetet for sina forskollarare. De varierande
uppfattningar som framkommit skiljer sig beroende pa hur rektorn framstéller arbetet for
forskollararna. Det vill sédga hur djupt arbetet blir inom @mnet beror pa vilka erfarenheter och
forstaelse varje forskollarare och rektor har, samt vilket perspektiv deras arbetet utgar ifran.
Betydelsen skiljer om det utgar fran ett barnperspektiv eller barns perspektiv. Den markanta
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skillnad mellan de tva rektorsomraden forstas beror pa rektorernas arbetssatt, deras erfarenheter

inom amnet och hur de véljer att 1dgga upp arbetet for och med sina forskollarare.

7. Diskussion

| foljande avsnitt kommer resultatet att diskuteras utifran tva teman som framkommit nar

resultatet sammanstallts i relation till syfte, fragestallningar och tidigare forskning.
7.1 Arbetet mojliggors

For att forskolldararna ska kunna arbeta med barns integritet och rattigheter utifran ett barns
perspektiv, s maste de forst diskutera deras olika uppfattningar om begreppen (Sounoglou och
Michalopoulou, 2017). Resultatet visar pa att rektorer och forskollarare till respektive omrade
har gemensamma uppfattningar av barns integritet och rattigheter, som grundar sig i att barnen
ska kanna sig horda och sedda. Den variation som uppstar mellan rektorernas uppfattningar ar
att en av rektorerna uttrycker barnperspektiv medan den andre uttrycker sig ur ett barns
perspektiv. Forskolldrarnas uppfattningar av barns integritet och réttigheter & gemensamma,
men hur de uttrycker sina uppfattningar om begreppen &r varierande. Forskollarare fran
rektorsomrade 1 uttrycker gemensamma uppfattningar om att de standigt arbetar med barns
integritet och réattigheter, att forandring inte kommer ske nar barnkonventionen blir lag. Det till
skillnad fran forskollarare fran rektorsomrade 2 som uttrycker sina uppfattningar mer
beskrivande. Variationen av hur de uttrycker sina uppfattningar forstas ligga i grund for de
varierande erfarenheter och kunskaper som forskollararna har fran de olika rektorsomradena.
Deras erfarenheter och kunskaper forstar vi har en betydande roll for hur de uppfattar begreppen
barns integritet och réttigheter, samt hur arbetet genomfoérs med begreppen i verksamheten.
Langelotz (2013) studie visar pa hur betydande det ar att forskollararna inte endast ska fa
stottning fran sin rektor, utan aven att de stottar varandra for att de ska fa en bredare forstaelse
och erfarenheter av barns integritet och rattigheter. Sounoglou och Michalopoulou (2017)
problematiserar arbetet med barns integritet och rattigheter, da forskollararna maste ha en
gemensam grund att sta pa nar de arbetar med begreppen. Saknas en gemensam grund kan inte
ett forhallningsatt som framjar arbetet med barns integritet och rattigheter utvecklas. Rafferty
(2003) bendamner hur viktigt det &r med ett nara samarbete mellan rektorer och férskollarare for
att dem ska ha likvardig forstaelse for barns integritet och rattigheter. Briide Sundin (2007)
hévdar &dven nar diskussioner och samarbete sker mellan rektorer och forskollérare, skapas ett

oppet klimat som bidrar till att dem tillsammans kan méta hinder som kan uppsta i arbetet.
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| relation till resultatet sa uttrycker forskollararna fran rektorsomrade 1 att det ar svart att veta
vad som ér ratt eller fel, veta vad ens kolleger har for forhallningssatt, samtidigt som de ska
halla reda pa sin egen syn pa begreppen. Emilson (2008) anser att det ar centralt att satta ord pa
barns integritet och rattigheter, samt halla diskussioner levande kring begreppen for att arbetet
ska grunda sig i barns perspektiv. Med hjalp av diskussioner sa skapas en bekvamlighet med
begreppen, pa sa sétt kan arbetet med barns integritet och rattigheter leva genom allt arbete pa

forskolan och inte bara vid undervisning.

Resultatet fran rektorsomrade 2 visar att forskollararna har gemensamma uppfattande av hinder
i arbetet, da de inte ser hinder som ett forsvarande i arbetet. De tillsammans med sin rektor ser
hinder som mojligheter till utveckling i sin profession som forskollérare. De &r standigt aktiva
I att analysera sitt arbetssatt och problematisera for att utveckla, vilket d&ven Leo (2010) och

Sanden (2005) styrker i sina studier.

7.2 Leda arbetet

| resultatet framkommer det att beroende pa vilken erfarenhet rektorerna har utav barns
integritet och rattigheter, samt barnkonventionen, uttrycker rektorerna varierande uppfattningar
om hur de leder arbetet framat i forskolan. Vilket Raffery (2003) beskriver i sin studie, att
rektorerna maste ta sitt ansvar som rektor att standigt skapa ny forstaelse och kunskap for att
kunna leda arbetet med barns integritet och rattigheter framat. Brickmore (2016) namner dven
vikten av en st6ttande kultur mellan rektorer och forskollarare for att arbetet ska rektorerna ska
kunna leda arbetet framat i barns integritet och rattigheter. For att detta ska kunna ske maste
rektorn ha kunskap och forstaelse for begreppen (ibid). Déarav kan vi utlasa en variation pa
rektorernas och forskollararnas uppfattningar i de olika rektorsomradena, om hur de leder
arbetet med barns integritet och réattigheter framat. | rektorsomrade 1 har rektorn och
forskollararna varierande uppfattningar om hur arbetet leds, vilket skiljer sig i rektorsomrade 2
dar rektorn och forskolldrarna har gemensamma uppfattningar om hur arbetet med barns
integritet och réattigheter ska ledas. Det styrks i forskning dar det beskrivs att rektorer ska arbeta
med sina forskollarare for att utveckling ska ske i barngruppen (Leo, 2010; Sanden, 2005).
Zimmerman Nilsson, Wennergren och Sjoberg (2006) beskriver det kollegiala larandet och

samarbetet som en bidragande faktor till att arbetet kan foras framat gemensamt rektorer och
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forskollarare emellan. Da de tillsammans utvecklar varandras kunskap och erfarenheter med

hjalp utav analys sa utvecklas forskollararnas syn pa sig sjélva i sin profession.

Rektorerna och forskoll&rarnas uppfattningar om hur de leder arbetet vidare i verksamheten &ar
varierande beroende pa vilken erfarenhet av och kunskap om barns integritet och rattigheter
som de har. Vi kan se skillnad pa hur forskollararnas varierande erfarenheter och kunskap och
vad det har for betydelse i forskollararnas uppfattningar, vilket dven aterspeglas i hur rektorerna
uttrycker sina uppfattningar om vilka verktyg som de erbjuder forskollararna for att utveckla
arbetet med barns integritet och réttigheter. Resultatet ses i relation till Augustinsson och
Brynolf (2012) som i sin studie belyser rektorernas ansvar for att avancera forskollararnas

kompetens och finnas dar for dem i denna process (ibid).

| studiens resultat uttrycker forskollararna varierande uppfattningar om arbetet med barns
integritet och rattigheter i forskolan, i relation till fortsatt utveckling av arbetet barns integritet
och réattigheter. Forskollararna i rektorsomrade 1 uttrycker att de kommer arbeta som de redan
gor vilket forstas som att vidare utveckling inte kan ske, till skillnad fran forskollarare fran
rektorsomrade 2 som uttrycker att de har en fortsatt utvecklingspotential i arbetet och de vill ha
mer utbildning inom omradet. Utifran dessa uttryck blir det tydligt att variationer av
erfarenheter, kunskap och forstaelse &ar grunden till att vilja utvecklas och se
utvecklingspotential. Det ar ocksa nagot som Markstrom (2005) argumenterar for i sin studie,
enligt vilken forskollarare med ratt kompetens kan erbjuda barnen en miljo med hog kvalite.
For att detta ska verkstallas maste forskollararna sjalva ha en vilja att utvecklas och bli en sa

bra forskoll&rare som mojligt.

8. Metoddiskussion

Syftet med denna studie &r att forsta forskollararnas och rektorers uppfattningar om barns
integritet och rattigheter i forskolan och hur forskollarare respektive rektorer for arbetet framat
inom barns integritet och réttigheter. For att kunna genomfdra studien valdes intervju som
metod. Metoden anvandes for att kunna fa en forstaelse av forskollararnas och rektorernas
uppfattningar. Marton och Booth (2000) havdar att intervju maste aga rum for att kunna forsta
respondenternas uppfattningar, detta for att antaganden och erfarenheter &r olika for varje
manniska. Olsson och Sérensen (2011) menar att med intervjuform visar sig inte det som dr ratt
eller fel, vilket inte ar centralt for studien. Nackdelen med intervjuform &r att respondenterna

eventuellt framstéller sig pa ett fordelaktigt satt och svarar pa intervjufragorna efter vad de tror
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vi vill hora. Bryman (2011) styrker att det finns en mojlighet till att respondenterna inte svarar
utifran sina egna uppfattningar, utan mer vad de tror sig veta vad som ar ratt eller fel. Darfor

finns risken att trovardigheten blir l1agre, dock &r det inte sanningen som studien soker.

Fenomenografin &r aven en ifragasatt metod da det inte helt kan sékerstallas om det &r
uppfattningar eller &sikter som man kan komma &t hos respondenterna. Aven att
respondenternas uppfattningar av fragorna som stalldes pa intervjun kan forstas olika, pa grund
utav det har studien fatt en bredd av empiri. Om intervjufragorna stallts annorlunda kunde
studien fatt andra uppfattningar och pa sa satt ett annat resultat (Starrin och Svensson, 1994).
Allwood och Erikson (2007) betonar dock att manniskors uppfattningar grundar sig i den
forstaelse och erfarenheter hon har av ett visst fenomen. Pa sa satt blir studiens trovardighet
hogre, da det ar hur respondenterna har uppfattat fenomenet vid intervjutillfallena.
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9. Slutsats

Slutsatsen utifran studiens resultat ar att bade rektorer och forskolldrare uppfattar begreppen
barns integritet och rattigheter som viktiga i verksamheten; alla medverkande forknippar detta
med att ge trygghet till barnen och att pedagogerna ska finns till fér barnen utifran ett barns
perspektiv. De betonar att det kan bli forandring i arbetet for bade forskollarare och rektorer,
da de vill utveckla arbetet med barns integritet och rattigheter. Férskollararna foresprakar vikten
av att rektorerna stottar dem i arbetet med barns integritet och rattigheter. Utifran rektorernas
varierande uppfattningar stottas forskollarare utifran de erfarenheter och kunskaper som de
besitter, medan férskollararna i sin tur uttrycker sig olika beroende pa hur de uppfattar rektorns
stottning. Slutsatsen som presenterats ar att erfarenheter, kunskap och forstaelse hos rektorer
och forskollarare varierar mellan rektorsomradena. Forskollararna och rektorerna uppfattar
begreppen som sa pass viktiga i verksamheten att de forstas vilja utveckla arbetet med barns
integritet och réttigheter.

10. Vidare forskning

Barns integritet och rattigheter ar ett hogaktuellt amne da barnkonventionen blir lag i januari
2020, vilket innebér i samma stund som denna studie avslutas (regeringskansliet, 2018). Da
studien visar att forskolldarare upplever sitt arbete som standigt levande och ett arbete som alltid
finns med i organisationen, hade vidare forskning varit intressant att se barnens upplevelser av
sin integritet och rattigheter i forskolan. Genom att gora en jamforelse av arbetet pa en
rattsbaserad forskola och en forskola som borjat prioritera barnkonventionen, se om barnens
upplevelser och erfarenheter skiljer sig i kunskap som barnen delgetts. Det hade varit intressant
att forska vidare om det &r av betydelse att barnkonventionen synliggors eller inte.

11. Didaktiska implikationer

Studiens resultat visar att rektorerna har varierande uppfattningar av begreppen barns integritet
och rattigheter, dven hur de uppfattar hur de leder arbetet framat i forskolan varierar utifran
intervjusvar. | resultatet blev deras varierande erfarenheter, kunskaper och forstaelse tydliga.
Forskolldararnas varierande uppfattningar blev aven tydliga beroende pa vilket av

rektorsomradena de tillhor.
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Med studiens resultat vill vi bidra med att belysa hur viktigt det ar att veta vad begreppen barns
integritet och rattigheter betyder, bade for en sjalv men ocksa for alla dem som arbetar pa
forskolan. Da det &r viktigt att alla arbetar mot samma mal och har likvérdiga uppfattningar om
begreppen. Alla &r viktiga och behdvs i verksamheten for att den ska bli fungerande och barnen
ska fa ta del av begreppen och utvecklas med dem. Skapas diskussioner sa bidrar det till ett
kollegialt larande, eftersom erfarenheterna pa forskolan med barns integritet och rattigheter ar
varierande ar det utvecklande att féra diskussioner om begreppen. Vi vill &ven med studien
belysa att det &r ett gemensamt ansvar for forskolldarare och rektorer att arbeta med barns

integritet och rattigheter.
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Bilaga 1 — samtyckesblankett

Informationsbrev och forfrdgan om medverkan i en intervjustudie, med titeln; Barns
integritet och rattigheter i forskolan, ett sjalvklart arbetssatt for alla.

Vi heter Rebecca Berg och Cajsa-Stina Gudmundsson och studerar till forskollérare vid
Halmstad Hogskola. | uthildningen igar att géra ett examensarbete, en studie som presenteras
skriftligt.

Syftet ar att forsta forskollararnas respektive rektorers uppfattningar om barns integritet och
rattigheter i forskolan och hur forskollarare respektive rektorer for arbetet framat inom barns
integritet och rattigheter.

Deltagandet i studien innebar att en intervju kommer att genomforas pa plats pa din forskola.
Intervjun beraknas att ta cirka 15 minuter. Hela intervjun kommer att spelas in, da vi ska
kunna analysera materialet i efterhand. Intervjuerna kommer att behandlas konfidentiellt,
vilket betyder att intervjuerna kommer att avidentifieras och behandlas i enlighet med
bestdimmelserna i Sekretesslagen. Din medverkan ar frivillig och du kan nér som helst avbryta
din medverkan. Deltagandet i studien utgar fran Vetenskapsradets etiska principer.
Medgivandeblanketten kommer du att skriva under innan intervjuns start.
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Rebecca Berg Handledare: Ann-Charlotte Mards;jo
Cajsa-Stina Gudmundsson Carina Stenberg

Box 823 Hogskolan i Halmstad ann-charlotte.mardsjo_olsson@hh.se
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Skriftligt, informerat samtycke till medverkan i intervjustudie med titeln; Barns
integritet och rattigheter i forskolan, ett sjalvklart arbetssatt for alla.

Jag har informerats om studiens syfte, om hur informationen samlas in, bearbetas och
handhas. Jag har &ven informerats om att mitt deltagande &r frivilligt och att jag, nar jag vill,
kan avbryta min medverkan i studien utan att ange orsak. Jag samtycker hér med till att
medverka i denna intervjustudie som handlar om arbetsséttet inom barns integritet och
rattigheter.
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Namnfortydligande

Forskarens underskrift

Namnfortydligande Rebecca Berg

Forskarens underskrift

Namnfortydligande Cajsa-Stina Gudmundsson

Handledarens namn

Namnfortydligande Ann-Charlotte Mardsjo
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Bilaga 2 — intervjufragor
Forskollarare
Barns integritet

1. Kan du beskriva vad begreppet barns integritet vad har for betydelse for dig som
forskollarare i ditt arbete pa forskolan?

2. Hur gor ni i dagslaget?

3. Finns det nagra hinder for att arbeta med begreppet barns integritet?

4. Hur vill du arbeta med begreppet barns integritet pa din arbetsplats i barngruppen?

Barns rattigheter

1. Kan du beskriva vad begreppet barns rattigheter har for betydelse for dig som
forskollarare i ditt arbete pa forskolan?

2. Hur gor ni i dagslaget?

3. Finns det ndgra hinder for att arbeta med begreppet barns rattigheter?

4. Hur vill du arbeta med begreppet barns rattigheter pa din arbetsplats i barngruppen?

Begreppen gemensamt

Vad star begreppen barns integritet och rattigheter gemensamt for dig?
Hur jobbar ni med dem idag?

Hur vill du jobba med dessa tva begrepp?

P wnh e

Barnkonventionen blir lag, kommer det ha betydelse for ditt arbete i barngruppen?
5. Finns det nagra hinder for att arbeta med dessa tva begrepp i praktiken?

Intervjufragor till rektorer
Barns integritet

1. Kan du beskriva vad begreppet barns integritet? Vad har det for betydelse for dig som
rektor i ditt arbete pa forskolan?
2. Hur arbetar du med @mnet i dagslaget?

3. Finns det nagra hinder for att arbeta med begreppet barns integritet? | sa fall, vilka?
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4.

5.

Hur vill du att dina forskollarare ska arbeta med begreppet barns integritet i
barngruppen?

Hur stodjer du forskollararnas arbete med barns integritet i verksamheten?

Barns rattigheter

1.

5.

Kan du beskriva vad begreppet barns réttigheter? VVad har det for betydelse for dig som
rektor i ditt arbete pa forskolan?

Hur arbetar du med dmnet i dagslaget?

Finns det nagra hinder for att arbeta med begreppet barns rattigheter? 1 sa fall, vilka?
Hur vill du att dina forskollarare ska arbeta med begreppet barns réttigheter i
barngruppen?

Hur stodjer du forskollararnas arbete med barns réttigheter i verksamheten?

Begreppen gemensamt

AR S

Vad star begreppen barns integritet och rattigheter gemensamt for dig?
Hur jobbar ni med dem idag?

Hur vill du forskollarna jobbar med dessa tva begrepp?
Barnkonventionen blir lag, kommer det ha betydelse for ditt som rektor?

Finns det nagra hinder for att arbeta med dessa tva begrepp?
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Bilaga 3 — Transkribering

Forskollarare 1a
Barns integritet

e Kan du beskriva vad begreppet barns integritet vad har for betydelse for dig som
forskollarare i ditt arbete pa forskolan?

“Jag tinker att det handlar om barns rétt till att fa bestdmma dels dver sig sjalv, och deras ratt

att kanns sig trygga pa forskolan tanker jag. Det ar mitt jobb som forskollarare att se till att man

har liksom ett val nar det galler att man inte ska bli tvingad till nagonting eller illa behandlad

eller krankt.”

e Hur gor ni i dagslaget?
“Vi jobbar med det i vardagen. Vi har ju mycket, har haft mycket denna termin med det hira
snopp och snippor. Vi jobbar mycket med hur man, ja men for att inte, det ska inte vara nagot
man ska skammas Gver. Men samtidigt maste man lara sig vad som &r ratt och fel. Var gar
gransen och vart gér man vissa saker, hemma goér man nagot och pa forskolan goér man natt.
Det jobbar vi mycket med, granser. Sen ar det ju det hara hur man behandlar varandra, det &r ju
ocksa en del av integriteten. Att man ska vara snalla mot varandra, man far inte slass, och varfor

f4r man inte det, det ar ju ett dagligt arbete vi gor.

e Finns det nagra hinder for att arbeta med begreppet barns integritet?
“Allts& nir jag ténker pa det har att man ska vara trygg och hur man behandlar varandra, sasom
man behandlar andra hur man sjélv vill bli behandlad ar inga svarigheter. Det svarare ar om det
uppstar situationer dar man kanner lite, om det skulle vara ett barn som man oroar sig for, att
det ar det som ar svart gentemot foréaldrar. Barnen ar inga problem, utan foraldrakontakten om
man skulle upptécka har ar nagot som inte stammer eller det har kénns inte bra. Det &r nog det
som skulle vara jobbigt. De lamnar ju anda sina barn har och det ar ju valdigt véldigt svart,

tanker jag.”

e Hur vill du arbeta med begreppet barns integritet pa din arbetsplats i barngruppen?

“I vart foretag har vi ju var vardegrund som vi jobbar mycket med, denna terminen har mélet
varit trygghet i grupp och trygghet tillsammans, trygghet med néra relationer mellan exempelvis
avdelningarna och sa. Det jobbar vi ju mycket med, vi jobbar mycket med hur vi behandlar
varandra och att det &r ett stdndigt arbete hur man &r mot sina kompisar for det &r ett stort

problem att man &r kanske inte alltid snall. Det &r ju det vi gor och vi har ju ratt s3 mycket
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uppifran hur man jobbar med vardegrunden, och far tydliga mal varje termin hur vi ska jobba

vidare med det.”
Barns rattigheter

e Kan du beskriva vad begreppet barns rattigheter har for betydelse for dig som
forskollarare i ditt arbete pa forskolan?
“Men jag tinker att det &r rétten att fa lara sig hur man, vet inte riktigt hur man ska forklara,

men rdtten hur man lar sig ocksa vilka réttigheter man har som barn. *

Normer och viarden? “Ja, hur de 4r medvetna om vad som dr deras réttigheter. Att man bade har
rattigheter och skyldigheter. Vart gar gransen? Att barnen maste veta att det finns den har
Barnkonventionen finns och att ni som &r, &ven om man ar barn sa har man rétt till att bestimma
vissa saker sjélv, &ven om man ar ett barn. Att tillexempel det hdr med kroppen, att det ar ditt
aven att du &r ett barn att ingen far ta pa dig eller ingen far gora nagot mot dig. Ocksa att man
inte ska k&nna sig krankt. Att man ska kénna sig trygg och att man ska k&nna sig glad att komma
till forskolan och ingen vuxen ska vara dum mot dig, inga barn ska fa vara det. Det handlar sa

mycket om relationer med varandra ténker jag. “

e Hur gor ni i dagslaget?
“Lite som jag sa innan. Det dr ndgot man jobbar med alltid. Det kan man ju inte bara ha en
vecka om aret liksom. Sa vi jobbar ju mycket. Vi startar upp det med att prata med barnen om
hur de vill ha det pa forskolan, hur tycker ni man ska behandla varandra och att man
uppmarksammar det. Vi pratar om detta nastan varje dag. Det roliga ar att barn har full koll pa
vad de ska, rent muntligt vet de ju, men sen ar det ju alltid svarare att géra det i praktiken. De
vet vad de ska svara, sa ibland &r det svart att hur gor vi for att de verkligen ska ta det till sig
och anvanda sig av det ocksa. De ibland vet vad de ska vénta sig att svara i vissa situationer

tanker jag.”

e Hur tar ni det till en annan niva?
“V1 kan ju tillexempel ta olika exempel pa hur vi kan 16sa den hér situationen. Hur kunde du

gjort hir annorlunda? Hur tdnkte du hir och hur blev det som det blev?”

e Finns det ndgra hinder for att arbeta med begreppet barns rattigheter?
“N4 det dr en sjdlvklarhet. Eftersom det dr barn vi jobbar med och vi maste hjdlpa dem pa traven
lite. Dels att lara dem att l6sa konflikter sjalv men ocksa veta att vi finns har for dig tills du

kénenr dig trygg nog att forsoka sjalv.”
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e Hur vill du arbeta med begreppet barns rattigheter pa din arbetsplats i barngruppen?
“Gud vad svart... Jag har inte tinkt sa eftersom jag jobbar med det hela tiden. Men det finns ju
mycket, jag tanker spontant om man hade haft tiden till att spela upp sketcher for dem och fatt
tid till att trana for sadanaa grejer. Gora olika scenarion dar det hander olika grejer sa barnen

far vara med och diskutera och lésa problem.
Begreppen gemensamt

e Vad star begreppen barns integritet och rattigheter gemensamt for dig?
“Det ar lite det vi sagt innan, det viktigaste ar att man ska k&nna sig trygg. Inte bara barnen utan
aven ocksa foraldrarna ska kanna sig trygga. Att om det skulle vara nagonting att vi ar lyhérda
och &rlighet, att man vagar saga till foraldrarna att dar ar nagot problem. Det &r ju bade barn
som tycker att det ar jobbigt, men dven de barnen som kanske ar de som stéllet till, missforsta
mig inte ratt, inte bara dem som blir utsatta. Utan det later hart att sdga utsatt, men aven dem
som utsatter for det finns ju bada delar. Att hitta en balans i det dr ocksa viktigt tanker jag.

Relation, trygghet och att det blir en sjélvklarhet for barnen att man uppméarksammar detta.

e Barnkonventionen blir lag, kommer det ha betydelse for ditt arbete i barngruppen?
“Jag tror inte det, eller ja kanske att man tanker pa det pa ett litet annorlunda séatt, fast man
jobbar ju alltid med detta och har alltid gjort. Sa for mig &r det inte nagon.. N&. Sen tanker jag
att det ar viktigt nar barnen blir lite &ldre att de a&r medvetna om det har i skolaldern. Att man ar
mer medveten om vad man faktiskt har for rattigheter, men ocksa vad de har for skyldigheter.
Man kan inte bara lara dem vad de har for ratt, utan det ar samma for oss vuxna, vi har ju

skyldigheter men ocksa rattigheter sa dr det ju.”

e Finns det nagra hinder for att arbeta med dessa tva begrepp i praktiken, du sa innan att

du ville ha mer tid?
“Sen ocksé att barnen dr sma, kanske skulle behovt ndgon form av fortbildning i hur jag jobbar
i detta mot de yngsta barnen som ar tre ar, som inte forstar. Eller bara med sarskilda behov och
sd, hur méter vi dem som inte alls ser nagot problem med att ga fram till en kompis och sla dem
eller dra ner byxorna. Detta ar en utmaning, att na dem barnen. For det ar sa de barnen som vet
vad som ar ratt och fel gor inte fel, lite sa ar det ju. De som inte vet har ju inget annat satt. Fel

ar ju ocksa ett fel ord, men det ar det de tror &r bast, och sen ar det ju inte alltid ratt kanske.

Forskollarare 1b
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Barns integritet

e Kan du beskriva vad begreppet barns integritet vad har for betydelse for dig som
forskollarare i ditt arbete pa forskolan?

“Eh.. Ja... Jag maste tinka efter. Men ja varje barn dr viktigt, man maste lyssna pé och ta tillvara

pa vad barnet vill. De &r ju en egen person precis som jag. Det &r ju valdigt viktigt. Det ar ju

hela vért arbete baseras pa barns integritet.”

e Hur gor ni i dagslaget?
“Ehh.. Ja, men alltsda det gér man. Man lir dem att siga STOP min kropp, ingen annan som
far ja ta pa den om man inte vill. Det har man ju samtal som man tar dagligen, ingen far ga in

pa toaletten om man sitter dir och har ritt att vara sjilva. Det pratar vi ju hela tiden om. *

e Finns det nagra hinder for att arbeta med begreppet barns integritet?

“I sjalva arbetet?”

“Allts& om man tar kolleger, ir ju att man inte har samma syn pa barn och da blir det svart. Da
far man ju ha en grans sjalv att detta accepterar jag inte. Det ar viktigt att std upp for det man
sjalv tycker och tanker, gentemot barnen. Man maste anda alltid ha barnens fokus, sa dven fast
om jag tycker att vissa saker inte ar viktiga sa maste man anda se det ur ett vidareperspektiv.
Samma vi pratar ju aldrig om ehh... Varje enskilt barn med andra, fér mig ar de valdigt viktigt
kopplat till sekretess och hela det. Det finns vissa saker man bara inte gér, man gar aldrig dver

det. Det jobbar man ju stindigt med. *

e Hur vill du arbeta med begreppet barns integritet pa din arbetsplats i barngruppen?
“Ja men alltsd det hade man ju kunnat jobba mer. Detta &r ju kopplat till virdegrunden ocksa.
Alltsa det jobbar man ju med hela tiden med nar man som jag anser jobbar ratt, man tar in alla
delarna fran laroplanen. Téanker inte sa jattemycket pa det s&, mer an att det ar viktigt att man
jobbar med det och att man lar barnen hur viktigt det ar att dem &r betydelsefulla, att deras jag

ar viktigt.”
Barns rattigheter

e Kan du beskriva vad begreppet barns rattigheter har for betydelse for dig som
forskollarare i ditt arbete pa forskolan?
“Det 4r ju... Det hir ér ju ocksé vilken barnsyn du har. Har du en taskig barnsyn sa bryr du dig

inte sa mycket om barnen och kor 6ver dem, vad de vill, vad de tycker och pratar vitt och brett
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om dem. Sa for mig ar det ju klockrent, man har ju barn sjalv och man vet ju hur mina barn, hur
de ska bli behandlade.

e Hur gor ni i dagslaget?
“Vi har tillexempel valtavlan, de jobbar man ju med att de sjélva far vélja vilka aktiviteter. Och
att de ar med och styr upp sin vardag. Ska man ga ivég att man fragar dem, att de har ett val hur
manga vill ga pa den, att man visar konkret. Den lekplatsen eller den? Att de far ett val, vill de
vara inne eller vill de vara ute. Alltsa att man hela tiden jobbar med det aktivt. Ex: Jag ar valdigt
mycket sa att jag drar det langre, att barnen far valja och att man lyssnar pa dem ar viktigt. Men
i matsituationer? Inte sa manga som tanker pa det, blir tvang fér barnen. Alla barn ater inte allt.

Viktigt att man ser hela verksamheten som pedagogik.”

e Finns det nagra hinder for att arbeta med begreppet barns rattigheter?
“Ja, resurser. Att de barn som behdver extra, att det finns, personaltathet, sjukfranvaro. Att det

finns att man inte ska gé pa knéna.”
Begreppen gemensamt

e Vad star begreppen barns integritet och rattigheter gemensamt for dig?

“Maste sta tillsammans, man kan inte sérskilja dem. De hor liksom ihopa.”

e Barnkonventionen blir lag, kommer det ha betydelse for ditt arbete i barngruppen?
“Eh.. Kanske egentligen inte sd. Men man kan trycka pd mer uppat. Att det ar faktiskt lag, sa
jag tror att det blir bra. Att det finns att det blir lag, ehh.. For alla barnen. Vi jobbar aktivt med
det.

e Finns det ndgra hinder for att arbeta med dessa tva begrepp i praktiken?

“Resurserna ar hindret.”

e Ar det ett hinder jamtemot foraldrarna, om det hander en incident att man behdver
antingen ta det uppat eller med foraldrar? Obekvam i att gora en anmalning?
“Kénner ingen oro, kdnner att jag har den kunskapen som behdvs da jag gjort manga

orosanmélningar under alla dessa ar.”

Forskollarare 1c
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Barns integritet

e Kan du beskriva vad begreppet barns integritet vad har fér betydelse for dig som
forskollarare i ditt arbete pa forskolan?

“Betyder ju allting, man ska vara dir for dem och for att de ska forstd att man ar dir for dem”

e Hur gor ni i dagslaget?
“Det ingar i den dagliga verksamheten stiandigt. Alltsa det man gor hela tiden. Att man tar upp
situationer som kommer upp, ja men exakt att ta vara pa situationer som dyker upp. Vi arbetar
standigt med just det. Alltsa det handlar ju mycket om Barnkonventionen och vi utgar ifran just

den. Den &r basen och den ska bli lag. “

e Finns det nagra hinder for att arbeta med begreppet barns integritet?
“N4 egentligen inte, mest att man méste tdnka pa det. Att det dr det man gor, det gar automatiskt

nar du har ratt tankesatt. Ehhh.. Na det tycker jag inte att det finns nagot hinder pa det viset.

e Hur vill du arbeta med begreppet barns integritet
“Man kan ju alltid bli béttre pa det man gbr. Men jag tror att man som grupp ska diskutera vad
det betyder for varandra, s& man har ratt forhallningssétt hela tiden. Att man gemensamt
kommer fram till hur vi skydda det hér, eller hur vi ska tillgodose det hér nér det har hander och
vad betyder det for dig. Att man &r ett lag tillsammans, bade som pedagoger men ocksa som

manniskor tillsammans med barnen.
Begreppet barns rattigheter

e Kan du beskriva vad begreppet barns rattigheter har for betydelse for dig som
forskollarare i ditt arbete pa forskolan?

“Det ar ju ocksd allt typ. Att de ska forsta att de har rittigheter. Det kan tolkas som att det &r vi

som bestammer men det ar ju fortfarande ur deras perspektiv. De ska forsta att du har rétt till

att saga nej, du behover inte leka med alla eller du far ha réatt till liksom det har med

barnkonventionen.”

e Hur gor ni idag?
“Det dr samma som innan att man tar upp med olika situationer, att om ndgon kommer och
sdger nd men hon vill inte leka med mig men att man séger att det behdver hon inte, att man

kan gora nagot annat, eller att man visar eller visar upp situationer med drama. Just drama har
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vi anvant mycket, specifikt med figurer att man har rétt till tillexempel sjukvard man har rétt

till familj och man har ratt till mat.”
Barns integritet och rattigheter

e Vad star begreppen barns integritet och rattigheter gemensamt for dig?:
“Det gar ju lite hand i hand kénner jag rent spontant. Sen handlar det mycket om réttigheter for
mig handlar om réattigheter i samhéllet och vad har liksom sa, medans det andra &r lite mer som

person. Att du har ratt till att vara som du ar som person.

e Barnkonventionen blir lag, kommer det ha betydelse for ditt arbete i barngruppen?
“Ehh.. Bade ja och nej, men som sagt man vaver ihop det mycket i det praktiska. Det ar sa
mycket teori s& man maste vava ner det till det praktiska. Men jag tror att om man ska l6sa
situationer sa kan man vanda sig till den dven nar det handlar om konflikter med foraldrar eller
med kolleger att man har det som stéttning, att det ar sahar. Men samtidigt i gruppen men att
man &r tydlig i barngruppen, att man gor det tydligare succesivt. Man kan inte kasta det fram
liksom, det gar inte. Men jag tror dven att det ar viktigt att man laser den som pedagog liksom,

du ska veta vad det star liksom.

e Finns det nagra hinder for att arbeta med dessa tva begrepp i praktiken?
“Jag tror det dr svért att halla reda pé ditt forhdllningssétt eller dina egna asikter. Och liksom

veta vad det egentligen betyder.

e | arbetslaget?
“Ja men det &r det ju, ibland blir man f6r personlig nidr man arbetar med andra ménniskor som
inte tycker som du tycker. Det ar ju ett standigt dilemma, men sa lange du ar medveten om det
och verkligen ténker efter och backar ett steg for hér ar du professionell och héar ar du enbart
for barnen. Da far du da kan du inte ha det. Men jag tycker att det kan vara ett dilemma for jag
tycker det ar svart att backa som person ocksa.

e Far du st6ttning fran din chef?
Ja vi har ju det med vérdegrundsarbetet som vi haller pa med och som &r just nu en av vara mal.
Eh, sen &r det ju klart jag tror ocksa man maste be om hjélp. Ifall man behover det, for annars
ar det mycket att man tar lite for givet att som chef att de kan de har for de séger inget annat.
Sa det ar lite upp till dig sjalv, men jag skulle pasta att vi far mycket stéttning om vi behover
det.
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FoOrskollarare 2a
Barns integritet

e Kan du beskriva vad begreppet barns integritet vad har for betydelse for dig som
forskollarare i ditt arbete pa forskolan?
“Ja... Barns integritet. Det &r ju liksom att man har, har réitten om sig sjilv. Vill ni veta hur vi

jobbar?”

e Ja hur tdnker du ndr du jobbar med begreppet barns integritet? Inte i arbetslaget, utan
nér du jobbar.

“Ja men precis, eh.. Det ar svart men en tydlig grej som vi forsoker jobba med, eller som vi ar
valdigt tydliga med med just blgjbyte. Vi har ju de allra yngsta barnen, och det blir latt att man
kénner och tar in dem. Men vi har stoppat det. Utan man kan kanna en del med lukt, men att
man tar dem och gar in i skétrummet och val dar kollar man och de far ga upp pa skotbordet.
Vi hade ju aldrig att nagon kom och pillade oss i rumpan eller mellan benen, sa vi har slutat
med det. Det &r en grej, att man har réatt med sin egen kropp.”

e Hur tanker ni dar, ifall barnet inte vill att ndgon av er hjalper dem?
“Det har aldrig skett. Vi har ju haft dér de tydligt har visat nej till ndgon, men dé har det gétt

med en annan liksom. Da drar man ju inte in dem, utan da far man avvakta.

e Hur gor ni i dagslaget?

“V1i lyssnar in barnen.”

e Finns det nagra hinder for att arbeta med begreppet barns integritet?
“Hinder... Eh.. Det skulle vl vara personalbrist. Eller att man inte dr samspelta, eller att man

inte tycker lika.”

e Kan tanka ifall man far in vikarier att det da blir problematiskt?
“Det dr mycket sd, man kan inte g igenom allt med vikarierna. Det skulle jag vilja sdga dr det

storsta hindret.”

e Ar det stor skillnad pa hur ni jobbar och hur en vikarie jobbar?

“ja det skulle jag vilja sdga. Det ar stor skillnad.”

e Hur vill du arbeta med begreppet barns integritet pa din arbetsplats i barngruppen?
“Ja.. Nd men vi. Det dr svart. Det dr vél det som vi har sagt lite redan, ritt till sin egen kropp.

Sen jobbar vi ju, vi har borjat att satta upp artiklarna. Sa vi har rétt till sin egen kropp, rétt till
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rent vatten riktat pa toaletten och lite sahar, men det ar over lag med olika delar fran
barnkonventionen. Vi vill synliggora det for fordldrar och andra som kommer att har &r
undervisning, detta ar en utbildning, det &r inte bara att sl&ppa in dem och leka av sig. Vi borjar
ju sa smatt med de yngsta, vi foljer ju med dem upp i ldern. Vi far ju feedback fran skolan dar
de ser jattetydligt fran barnen som kommer hér ifran att vad de har med sig, det har med att de

kan sin rdtt och &r bra pa att 16sa konflikter. Det har med att sdga stopp och sa.”
Barns rattigheter

e Kan du beskriva vad begreppet barns rattigheter har for betydelse for dig som
forskollarare i ditt arbete pa forskolan?

“Ja det ar att de har ritt till att uttrycka sin asikt, mening.”

e Kommer det upp dilemman med barns rattigheter?
“De kan ju tycka en sak, men vi méste ju ocksa ha regler att hér fungerar det inte alltid som det
gor hemma. Och det lar de sig valdigt fort, vad som &r okej och vad som inte &r okej. Sa fungerar
det och sa far man kdpa det. De maste ju ocksa ha tydliga riktlinjer, det behGver dem, annars

blir det for jobbigt. “

e Hur gor ni i dagslaget?
“Vi jobbar mycket med barnens inflytande, vi &r med dem hela tiden. Vi &r nérvarande, vi ser
vad dem tycker om att gora och s& bygger vi vidare pa det. Vid matsituationer exempelvis sa
lagger vi inte bara pa mat, utan vi visar vad vi har, vi namnger det och vissa barn, de som kan
prata sdger ju ja eller nej. Och vi har vatten och vi har mjolk, och de som inte kan prata far vi
visa och de pekar. Mycket att man inte bara gor det utan forsdker lyssna och se, man lar ju

kinna dem eftersom.

e Finns det nagra hinder for att arbeta med begreppet barns rattigheter?

“Skulle vilja sdga att det &r samma dér, med personalbrist”.
Svarare med de yngre barnen?

“Det verbala skulle jag vilja sdga da for ett stort barn kan ju uttrycka sig med ett nej det hir ar
jag inte okej med eller det har vill inte jag eller det hér gar bra. Det gor ju inte de sma, da galler

det for oss att verkligen vara med och se och hora, verkligen vara med och se och da lar man
sig.

e Hur vill du arbeta med begreppet barns rattigheter pa din arbetsplats i barngruppen?
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e Begreppen gemensamt

e Vad star begreppen barns integritet och rattigheter gemensamt for dig?
“De hor ihop. Viktigt att man har bada”

e Hur vill du jobba med dessa tva begrepp?
“Ser en utvecklingspotential, dels ldr vi av varandra och dels av RBF-gruppen och de sitter ju
ocksa och diskuterar hur det ska se ut pa forskolan. Dar har vi en pedagog fran var avdelning.

Man utbildar varandra.”

e Barnkonventionen blir lag, kommer det ha betydelse for ditt arbete i barngruppen?
“Det tycker jag, det dr viktigt. Jag tror det blir mer synliggjort, vi ska sétta upp alla skyltar. Sen
ska vi satta upp, de har bestamt sig, tyvarr kan jag inte dem helt sa i huvudet. Men vi ska satta
upp sa vi har exempelvis en pa skétrumsdorren och ja, men som hér ihop. Vi synliggor det annu

mer och jobbar pé. Vi backar inte, vi kor framat”.

e Finns det ndgra hinder for att arbeta med dessa tva begrepp i praktiken?

Forskollarare 2b
Barns integritet

e Kan du beskriva vad begreppet barns integritet vad har for betydelse for dig som
forskollarare i ditt arbete pa forskolan?
Mmm.. De &r jatteviktigt att lyssna pa barn, barn har ju réattigheter, och det star i en av artiklarna,
att barn ska kunna bli hérda och sedda. Sa att det ar jatteviktigt att man lyssnar pa barnet. Sa de
dem séger och inte prata 6ver huvudet pa barnen utan mellan fyra 6gon liksom. Ga ner pa deras

niva och prata med dem. Att de blir lyssnade pa, for de &r jatteviktigt.

e Hur gor ni i dagslaget, da antar jag att ni &r nere pa barnens niva?
“Ja, precis. Lyssnar pa, hér dr du jag har tid att lyssna péa dig. Ofta, ibland &r man lite stressad
men man blir jattenoga med att vanta, prata till punk och lyssna. Sa det ar jatteviktigt

e Tycker ni det ar svart att hinna med alla barn?
“nej man far ge sig tid helt enkelt, det &r jatteviktigt. Fast man kénner att det &r lite stressigt 1
en situation sa ar det viktigt att lyssna pa dem, de maste kanna de. Vi lyssnar vi ar jatteviktiga

forebilder for barnen.”

56



Cajsa-Stina
Rebecca

e Finns det nagra hinder for att arbeta med begreppet barns integritet?
“det kan vara lite svért ibland, eeeh... de dr mycket nir jag tdnker bara pd dokumentationer vi
gor... att man kanske kan bli duktigare pa att frdga barnet om de vill ha med den
dokumentationen i sin parm. Déar kan det vara lite svart tycker jag. Man tar garna bilder utan att

fraga barnet. Vill du ha den hér bilden i din dokumentation, dir kan vi bli béttre kénner jag.”

e Hur vill du arbeta med begreppet barns integritet pa din arbetsplats i barngruppen?
“De dr ju mycket de jag har sagt, de gér lite in i varandra, men for mig ar det jatteviktigt att se
alla barn, alla barn har lika mycket varde, oavsett vart man kommer ifran, etnisk bakgrund och

hela den biten. FOr mig ar det otroligt viktigt att barnen blir sedda och horda.
Barns rattigheter

e Kan du beskriva vad begreppet barns rattigheter har for betydelse for dig som
forskollarare i ditt arbete pa forskolan?

Som sagt sa har barnen manga rattigheter, de ar 54 artiklar i barnkonventionen, de 4 som

genomsyrar alla dem 54, jag vet inte hur insatta ni & men det ar ju de hér, alla barns lika varde,

att barnen ska kunna saga vad de tycker och tanker, nu kommer jag inte pa alla men 3, 6, 12

och en till. De &r dem och utga fran dem. Alltid som jag sagt innan lyssna pa barnen jatteviktigt.

e Hur gor ni i dagslaget?
Jag vet inte om ni jag vad heter de, kanin och igelkott jobbar vi mycket med och dehar
kompisbdckerna. Tio kompisbhéckerna som vi jobbar valdigt mycket med. Eeehhh... de kan vara
en sa enkel sak som att dela med sig, barn har ibland svart med det och da jobbar vi med var
barngrupp just nu med att barnen kan ta saker ifran varandra utan att sdga nagot utan bara ta
den. Det jobbar vi med just nu och da kan kanin och igelkott komma fram och spela upp en
pjas. Med handdockor, sen laser vi boken. Sen pratar vi med dem om situationen de varit med
om. Vi pedagoger har spelat en forumteater tillexempel, mitt i nér barnens lek har jag tagit en
bil fran min kollega och da har handelsen blivit precis som barnen gor, de var ju... barnen bara
stannade och skrek “vaaaad go660r froken!!” de var jéttestort for dem. Vi tittade pa filmen och

reflekterade. Men det dr nagot vi jobbar med sa att de &r en san enkel grej.”

Finns det nagra hinder for att arbeta med begreppet barns rattigheter, det gick du lite in pa att
olika barn har olika behov?

Precis, man kan inte géra samma sak med alla barn, de far man, det blir inte alltid rattvist

liksom. Det som ar réttvist for ett barn behdver inte vara rattvist for ett annat. Vi har tillexempel
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ett barn som har lite svart att sitta stilla i samlingen, da vill han géarna ha en bil for han alskar ju
bilar. Sa da far han ha en bil i handen, s& da blir de kanske att vissa barn sager att han far ha bil,
varfor far inte jag ha bil? Da far man liksom forklara pa ett pedagogiskt sétt s& man gor inte
likadant med alla, sa far de vara, det ar viktigt. For att de ska ma som béast har pa forskolan.

e Hur vill du arbeta med begreppet barns rattigheter pa din arbetsplats i barngruppen?

Begreppen gemensamt

e Vad star begreppen barns integritet och rattigheter gemensamt for dig, kan man dela pa
dem eller de hor ihop?
Ja, bade och tror jag, de gar in i varandra, de gér dem. Man kan nog anda sara pa dem och ha
dem tillsammans for det har jag gatt in lite pa, att de har ju rattigheter barnen men integriteten
ingar ju i barnkonventionen sa att de ar kanske lite svart att dela pa dem... De hor ihop.

e Barnkonventionen blir lag, kommer det ha betydelse for ditt arbete i barngruppen?
“Vi har jobbat med detta inte jatteldnge men vi var ju den forsta forskolan och jag var ju med
och startade upp detta. For mig har det varit en resa, verkligen. jag har varit med och bitradande
rektorn har ju varit koordinationer, sa jag och hon fick ju aka och traffa alla andra fran de har 7
stallena, Stockholm, Goteborg... och vi var ju med fran borjan. Sa detta har varit naturligt for
mig, det &r inget nytt. Jag har jobbat sa i 5 ar, nagot sant, sa det har ingen betydelse och kommer

jobba sa som vi gjort tidigare.”

e Finns det ndgra hinder for att arbeta med dessa tva begrepp i praktiken?
Jaaa.. Inget jag kan peka pa just nu... de kan ju vara sa ocksa for att dem inte vet, vi har ju jobbat
ett tag med det, vi har lagt grunden. Manga kan borja dar uppe och ga in pa artiklar och hela
den biten. Det handlar om de har med vérderingar och vad man har for varderingar. Har man
samma varderingar sa blir allting mycket lattare. Att man &ar har och nu med barnen, barnen &r

viktiga och alla pedagoger ocksa har samma vérderingar.

e Att man har samma barnsyn fran start, att man ska borja dar ar ditt rad?
Ja precis, det ar jatteviktigt, har man inte samma barnsyn sa &r det svart. Och det marke vi nar
vi gick med i pilotprojektet, da fran borjan att manga hade borjat héar uppe alltsa de hade borjat
med insamlingar, tjana pengar pa armband och det ar liksom har uppe och vi hade lagt grunden
har nere. De markte vi for sa manga bara gud vad bra ni jobbar var det manga som sa. Vi hade

borjat i ratt ande med samma barnsyn.
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Forskollarare 2c
Barns integritet

e Kan du beskriva vad begreppet barns integritet vad har for betydelse for dig som
forskollarare i ditt arbete pa forskolan?
“Det har stor betydelse for att jag tycker att barn som inte vill exempelvis ha kramar ska ha sin,

alltsd detta &r min yta, ska ha den réttigheter att man ska ha sin egen. *
Det genomsyrar ert forhallningssétt?
GCJa.,,

e Hur gor ni i dagslaget?
“Vi pratar vildigt mycket emd barnen om att man ska ge sitt samtycke. Man ska fraga fér jag
ge dig en kram? Man ska fraga liksom, man ska inte bara hoppa pa sina kompisar utan man ska

ge sitt samtycke till det. Jobbar med de dldsta barnen.”

e Finns det nagra hinder for att arbeta med begreppet barns integritet?
“N4 alltsa det enda e som man kdnner sa att om man ska ut pa promenad si har man en kompis
som man ska halla handen, sa vill man inte. Vi har par-kompisar. Och sd& kommer man till da
att jag inte vill halla den i handen eller jag vill inte halla den, hur Iangt ska man da stracka sig?

Man kanske inte vill hdlla den i handen for att man vill hélla sin basta kompis i handen.”

e Hur I6ser ni det?
“Dé pratar vi med barnen for att vi har ju gjort dessa par-kompisar med barnen. Da pratar vi
med dem om att nu ar det ju sa att ni har blivit valda att bli par-kompisar. Sa da ar det ni som

ska halla handen. For da kanner vi att den andra kan bli krank, kan bli ledsen d&.”

e Hur vill du arbeta med begreppet barns integritet pa din arbetsplats i barngruppen?
“Det ar valdigt mycket att barnen ska ha sin yta och att man ska respektera den, dven som

pedagog. Att man far in att alla i arbetslaget jobbar likadant, att inte nagon arbetar emot det.

e Hinder i det arbetet?

“N4.. Vi ar ganska samspelta med hur vi ska arbeta med det.”

Din kollega namnde att det &r svart nar ni far in vikarier, tycker du att det ar en stor skillnad att

fa in personal utifran?
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“Ja for de har kanske inte tdnket som vi har. Vi har ju hela tiden i baknacken, i och med att vi
jobbar mycket med det. En vikarie har kanske inte det pa samma séatt, som vi kan ju valdigt sa
att barn ska kunna vara pa toaletten sjalva och kunna stanga och lasa dérren, medans dem kanner

att du inte ska lasa och stdnga. Jo fast det har vi liksom godként.”

e Vad tror du det beror pa?
“Det kan vara mycket kontrollen, vad hénder, de kdnner inte barnen, vad hénder dar inne
liksom? Vi har ju valdigt mycket s, vi fragar ju barnen den andra barnen pa toaletten om de

vill ha hjdlp och vill de inte far man i sa fall hd&mta nadgon annan.”
Barns rattigheter

e Kan du beskriva vad begreppet barns rattigheter har for betydelse for dig som
forskollarare i ditt arbete pa forskolan?

Alltsa jag tycker det &r viktigt att barnen ska veta vad de har for rattigheter, sen kan man tanka

att det inte &r svart att jobba med det men det maste vara demokratiskt med alla. Assa, det kan

ju inte vara vart enskilt barn som har, alltsa en rattighet, de har ju det, men man maste ju

tillsammans allihopa. “
Det far inte ga ut dver gruppen?

“Na. Nd. For har man gjort ett gemensamt beslut maste man ténka att det ar ett demokratiskt

beslut i gruppen.”

e Hur gor ni i dagslaget?
“Vi arbetar vildigt mycket med det att man ska lyssna och komma 6verens. Vi jobbar mycket
med boken “Kaninen och igelkott”. Vi har gjort stidkort, s att man ska kunna hjilpas &t att
stada. Sa man far ett kort och sa har man det, och ska plocka undan det som kortet visar. Ja det
ar mycket som, vi har gjort hjértan som é&r trygghetshjéartan som de kan plocka och sa. “Kaninen

och igelkotten” &r det som e.

e Finns det nagra hinder for att arbeta med begreppet barns rattigheter?
“Det enda hindret ar foraldrar som, i och med att det &r olika kulturer och sa. Sa det e vil vad
vi sager att det ar inte ratt. Na fast min mamma och pappa séger att man far gora sa, det ar val

hinder. Men har pa jobbet tycker jag inte det.
Sa da blir det en krock med hindret kan du kéanna?
“Ja' (13
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e Hur vill du arbeta med begreppet barns réttigheter pa din arbetsplats i barngruppen?
“Det dr ju liksom, att fortsédtta som vi arbetar nu men att man liksom pratar med barnen och
halla en dialog. Att man inte gldommer bort det. Och sen nar man kommer ner och har de yngsta

att man paborjar redan dér.”

e Skillnad pa yngre och &ldre barn med begreppet?
“Jag har ju varit pa en annan forskola innan, s kom ju hit med de dldsta. Men min forra forskola

jobbade vi inte s& mycket med detta.

o Varfor?
“Jag tror det &r lite beroende pa chefen vad den lagger fram. For vi hade andra saker som vi

arbetade med dér, det &r lite hur mycket dem.”

e Skillnader i rutinsituationer?

“Det genomsyrar mycket mer hir. Har har vi RBF-grupp.”

e Barnen har har mer kunskap och réttigheter har menar du?
“Ni de fick de egentligen inte, men jag hade inte tanket. Jag har alltid gjort sa att man ska kanna

sig trygg och man ska liksom ha omsorgen forst som dr viktigast, och sen kommer 6vrigt.”
Begreppen gemensamt

e Vad star begreppen barns integritet och rattigheter gemensamt for dig?
“Alltsa dar tanker jag att barnen har ratt att sdga sitt och har ratt att sdga nej, fast att de &r barn

liksom. Att de uttrycker sig.

e Jobbar ni gemensamt med begreppen?

“Ja vi har gemensamt”

e Barnkonventionen blir lag, kommer det ha betydelse for ditt arbete i barngruppen?
“Ja det har det. Man kan trycka pad mer pé fordldrarna att barn har rétt till semester, att vara

lediga. Att de har ritt till rena och hela kldder tillexempel. “

e Ni jobbar redan aktivt med barnkonventionen, tror du att du som forskollarare kommer
att bli annu tydligare utat?
“Det kommer bli mer utét, det blir som sagt lag. Barnen har ju alltsa, det blir ju, nar det star att

det ar fast sa blir det ju annorlunda nir det blir lag liksom.”

e Finns det nagra hinder for att arbeta med dessa tva begrepp i praktiken?
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“Alltsa det som é&r svart dr ju det med, ja vad ska man sdga, nir barnen kommer och séger att
foraldrarna har gjort hemma, alltsd med vald, alltsa hur man ska tackla det liksom. Ehh... Det
ar ju en svarighet i sig. Eller med sexuell, alltsa det ar vél det som kommer bli svarast. Men har
pa forskolan tror jag inte, alltsa vi jobbar ju valdigt mycket med det sa jag kanner att man liksom

inte att man.

e Har ni upplevt sa mycket eftersom ni &r sa etablerade i detta, att barnen anfortror sig
mycket till er och berattar mycket om hemma?

CGJa 2

e Mer an vad du kanske upplevde pa din gamla arbetsplats?

“Ja, det gor dem.

e Sadet finns ett bra syfte, blir en vinning for barnen?
“Ja man lyfter vildigt mycket att barnen har ritt till sin mening, liksom att de ska siiga sitt. Ar
de arga och vi marker att barnet varit jatteargt nu ett tag, da satter vi oss ner och pratar om
varfor ar du arg? Da kommer det oftast fram om varfor. Eller ledsen. Sen ar det ju spraket som
ar ett stort hinder for oss om man inte. Vi har de barnen som inte alls kan det svenska spraket,

dar &r det svart att fa fram vad de menar. Men vi kampar pa allt vad vi kan.

e Det ar ju ocksa en annan kultur, speciellt med de nyanlanda sa finns det ju olika lagar
fran deras hemland?

“Ja precis.”

Intervjufragor till rektorerna:

Rektorsomrade 1
Barns integritet

e Kan du beskriva vad begreppet barns integritet? VVad har det for betydelse for dig som
rektor i ditt arbete pa forskolan?

“Det ar jatteviktigt. Barns integritet, alltsd det handlar ju jattemycket om respekten for barnet

tdnker jag liksom direkt. Det &r ett stort och viktigt begrepp. Men att man har en respekt for

barnet, och deras, trotts att nar det a&r sma barn som inte kan uttrycka sjalv vad de vill ar det

jatteviktigt att man ar obsarvant for hur de ar och agerar pa i olika situationer och verkligen
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forsoker forsta vad det ar de uttrycker med sitt kroppssprak kanske, eller inte-verbala tecken.
Att man intar ett barnperspektiv, vi pratar valdigt mycket om ett barnperspektiv. Att man téanker
utifran ett pedagog-perspektiv och ett barnperspektiv, och déar handlar det véldigt mycket om
att forsoka forsta och utga ifran barnet och vad de uppfattar.

e Hur arbetar du med @mnet i dagslaget?
“Assa barns integritet kommer in om man ténker utifran laroplanen sé blir det ju mycket utefter
barnets inflytande. Och det begreppet kommer in ratt mycket i barninflytande, for det ar ju hur
barnen har att paverka sin situation. Har de méjlighet att paverka sin situation sa kanner jag att
de far mojlighet att fa sin integritet tanker jag. Sen ar det kanske inte bara inom det vi lyfter det
just nu. Sen har vi ju ett prioriterat omrade, ett mal under detta lasaret som handlar om att lyfta
in barnkonventionen, eller att fordjupa oss i barnkonventionen och se s att vi far in alla delar
av barnkonventionen i det vi jobbar med. Det kan vara mojligt att det ser annorlunda ut om ni
hade kommit om ett ar, eftersom det ar ett prioriterat omrade som vi inte har pabdrjat att
fordjupa oss i. Vi ska ha méte om det i januari, hur vi ska implementera, hur vi ska fordjupa o0ss

1 det arbetet.”

e Finns det ndgra hinder for att arbeta med begreppet barns integritet? | sa fall, vilka?
“Men det dr vil for att de yngre barnen inte uttrycker sjilv, men dir kdnner jag att det ar sa
viktigt att man observerar, att man ser hur barnen agerar eller hur de reagerar i olika situationer.
Tycker att vi har pratat om det ganska mycket nar vi pratat om barnperspektivet. Sarkilt med
de ynrge barnen sa ar det sa i allt man gor, att de inte kan uttrycka, man kan inte egentligen
stalla en fraga har du lart dig detta, eller forstar du detta? Utan det handlar om att se hur barnen
agerar, sa egentligen tycker jag att det ar lite lika dar. Sen kan man ju aldrig veta om det man
ser ar det ratta, saklart. Men det ar ju viktigt att man hela tiden for en dialog om det man ser,
for man kanske ser olika saker ocksa om olika pedagoger. Men det ar ju klart att det alltid ar

lattare om man pratar.”

e Hur vill du att dina forskollarare ska arbeta med begreppet barns integritet i
barngruppen?

“Jag vill ju saklart, precis det om jag var inne pa att det ar naturligt. Att man intar ett

barnperspektiv hela tiden, att man inte bara ser det fran sitt hall utan att man forsoker ga ner pa

den nivan och forsoker forsta och se hur barnen uppfattar situationer. Som sagt, det ar ju en del

av det vi brukar utga ifran, sa jag hoppas att det blir naturligt for dem att tanka utifran tva

perspektiv, eller tre.”
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e Hur stodjer du forskollararnas arbete med barns integritet i verksamheten?

“Det ir vil dels det att vi lyft det har att tanka utifran tva olika perspektiv, och pratat kring hur
man kan gora det. Nu har det bytts en del personal, sa man far alltid tanka, eller alltid gora det
igen liksom. Nu ar det ett tag sen vi gjorde det, och en del ny personal har kommit in nya och
kanske inte riktigt varit med i allt det vi pratat om fran borjan, sa att det galler ju att man hela
tiden lyfter det. Man kan liksom aldrig sléappa det, utan man maste lyfta fram det hela tiden. Sa
det ar val framst genom att vi lyfter upp det och diskuterar det, vi har det dven i var san har
senaste som vi pratar i, var pedagogiska planering dar vi planerar all var planering utgar ifran
den har pedagogiska planeringen. Dér ar ocksa det har barnperspektivet med i, assa en punkt i

planeringen. N&r man gor sin planering ténka utifran barnperspektivet ocksa.”
Barns rattigheter

e Kan du beskriva vad begreppet barns rattigheter? VVad har det for betydelse for dig som
rektor i ditt arbete pa forskolan?

“Allts pa ett sitt tycker jag att dem gér in i varandra. Ehh.. For barnet har rétt, alltsa, de har
ratt till sin integritet. Det &r en rattighet dem har tanker jag, sa det ar egentligen. Alltsa de har
ju, det &ar en jatte jatteviktig fraga for mig. Och det ar aterigen, kanner att jag tjatar om
barnperspektivet, men jag kanner att det ar liksom vart satt att egentligen, barnen for det forsta,
sa tycker jag det ar jatteviktigt, barnen har jattestora rattigheter att ha en bra forskola, att de blir
bematta pa ratt satt. Det ar jatte jatteviktigt. Att de verkligen blir det, ja, det ar ju just det har
barnperspektivet igen. Det dr ju ocksa jattemycket likabehandlingsplansarbete, dven barns
integritet. Likabehandlingsplansarbetet kanner jag ocksa gar mycket in i detta nar jag tanker
vidare, bade forebyggande arbetet och likabehandlingsplanen, och saklart om det hander
nagonting for det handlar ju om all krankande behandling. Det kan jag kanna att det kan vara

om barnet inte far liksom ha sin integritet och sina rattigheter.”

e Hur arbetar du med @mnet i dagslaget? Samma satt som med barns integritet?
“Ja precis. Ja, det kan jag kédnna att det dr sd. Sen kan jag ocksd kidnna att
likabehandlingsplansarbetet ar det forebyggande arbetet dar vi liksom har lyft fram pa grupp

och individniva olika, hur vi férebygger att det ska bli.”

e Finns det ndgra hinder for att arbeta med begreppet barns rattigheter? 1 sa fall, vilka?
“Née egentligen inte, inte mer &n att precis som du sa med forskning att det kan vara svart att
veta om man ar saker, att sakerstaller, att man verkligen har natt fram, eller fatt ett bra resultat.

Aterigen s& kanner jag att man med jamna mellanrum observerar och forsoker tyda det man ser,
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diskutera och fora dialoger hela tiden. S man far allas syn pa det, det &r anda det satt som jag

tycker ar bast att se att man dnda nar fram.”

e Hur vill du att dina forskollarare ska arbeta med begreppet barns rattigheter i
barngruppen? Observera och analysera?

“Ja precis, jag kénner att det dr det bista. Sen saklart fordjupa oss i detta arbetet, vilket jag nu
har tank att vi ska gora under nasta termin lite mer, nu nar barnkonventionen bli lag sa blir det
tydligt ocksa att utifran barnkonventionens artiklar, kanske framst de fyra som &r framtagna
mer vagledande utifran dem ser kommer vi verkligen pa djupet med detta i detta arbetet vi gor
eller behdver vi forandra nagot ytterligare. Att det blir en form av ny kartlaggning skulle jag
vilja séga, nér vi pabarjar det arbetet. Att man verkligen sakertséller att at vi gor det vi behéver

gora utifrdn barnkonventionen.”

e Hur stodjer du forskollararnas arbete med barns rattigheter i verksamheten? Genom att
jobba vidare nasta termin.
“Precis, eftersom vi har valt att jobba med dt omradet sé ligger det mig lite mer om hjértat just

2

nu.
Begreppen gemensamt

e Vad star begreppen barns integritet och rattigheter gemensamt for dig? Hor ihop eller

isar?

“Ja kdnner att de hor ihop.”

e Barnkonventionen blir lag, kommer det ha betydelse for ditt som rektor?
“Ja men det dr darfor jag just har valt att prioritera detta omradet. Dels for att jag innan dess
tyckt att det har varit jatteviktigt, men ocksa for att det ska bli lag s& kanner jag att det &r vart
ansvar att lyfta fram och verkligen se sa att vi jobbar pa det sattet. For att forhoppningsvis

kommer vi fram till att vi far in det mesta redan nu, men allting kan man ju saklart forbattra

annu mer. Men jag hoppas ju att det kdnns som att vi dr en bit pa vag.”

e Finns det nagra hinder for att arbeta med dessa tva begrepp?

Rekorsomrade 2
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Barns integritet

e Kan du beskriva vad begreppet barns integritet? VVad har det for betydelse for dig som
rektor i ditt arbete pa forskolan?

“For mig ténker jag sahdr, barns integritet dr alltsa att for de forsta, barn dr inget annat dn sma
manniskor, precis som vi. Som vi ska mdta med samma respekt som jag moter er idag och ni
moter mig. Ett respektfullt bemétande. Det tycker jag ar grunden liksom. Sen integriteten
handlar ju mycket om att man som barn far vara delaktiga och ha inflytande, att man lyssnar pa
ett barn, pa allvar, pa riktigt. Men ocksa att ett barn ar sa tryggt och att vi bygger en verksamhet
sa att barnen blir sa trygga sa att man kan séga nej och ja, kanna gréanser sa att saga. Och vaga!
Vaga saga nej, vaga ifragasatta, att man far ett svar pa det som inte ar nonchalant svar, forstar
ni hur jag menar. Med full respekt. Det ar en dmsesidighet jaaa... jag tanker att fér mig som
rektor sa &r det jatteviktigt i mina verksamheter att jag pratar ofta med mina medarbetare om

att virdet och vikten och att det ar pa allvar, forstar ni hur jag menar da? “
“Jaaal”

“Men ocksa att vi bygger, det star ju i laroplanen att vi ska, barn ska bli sjalvstandiga, de ska
bli trygga, och det handlar om tycker jag valdigt mycket att det ska de bli sa de mar bra i var
verksamhet. Men det handlar ocksa om att ge dem redskapen, verktygen sa att de kan anvéanda
sig av det sd nar de sen kommer i ett sammanhang med kompisar langre upp att man har en
sjavinsikt och sjalvkédnnedom att dethér kanns inte bra. Det hér ska jag inte ge mig in i. man ar

sd stark och trygg sa att man kan och vagar sdga nej och vagar siiga ja nér man ska gora det.
“Nu har du redan gatt in pa fraga tva”

e Hur arbetar du med @mnet i dagslaget? Du sa att du arbetar mycket med...
“Det dr ju mycket de hdr med de hir diskussionerna, de dr ju ocksd de hér vérdegrunds
diskussionerna. Det vi pratade om véldigt mycket i mandags att man gor de i olika
sammanhang. Far man ny personal sa ar det viktigt att de ocksa kommer med liksom i det

forhéllningssittet och resonemanget. En 6ppen dialog om det. “

e Finns det nagra hinder for att arbeta med begreppet barns integritet? I sa fall, vilka?
“Jag tdnker att svarigheten dr att det 4r ett svart &mne, det &r precis som.. Nu ska vi inte gé in
pa det men barns integritet ar precis lika svart att diskutera som inkludering och exkludering.
Det ar ocksa sannadar svara begrepp liksom. Vad &r det for nagoting? Det berror ju valdigt

mycket pa vad man har med sig sjalv som forskollarare tanker jag i livet. Men jag tror anda att
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framgangsfaktorn ar att ha dedar diskussionerna, att utbilda, att kompetensutveckla sin
personal. Och vaga prata om det. Och ocksa vara sa trygga i personal, arbetslaget sa att man
kan, det pratar vi valdigt mycket om att filma ju liksom olika undervisnings situationer och
andar rutinssituationer ocksa och sen reflektera 6ver de. Att vad ser man i arbetslaget dar for
det har ju ocksa med det att géra. Man tror ibland att man gor saker att man ar sa kunnig och
kompetent att man gor ratt. Men nar man da tillsammans tittar och ar trygga i det i arbetsalget

sa kan man se saker som man faktiskt inte har sett eller upptéckt.”

e Kritiska vénner?
“Ja men precis, man vagar ocksa precis som man sidger vad bar att du gjorde si, sdga att hur
tankte du dar? Blev inte detta fel eller blev de ratt och jag som tanker fel? De

reflektionstillfallena &r ocksa vildigt viktiga.

e Hur vill du att dina forskollarare ska arbeta med begreppet barns integritet i
barngruppen? Det har du lite sagt dehdr med filmning och har en 6ppen dialog

“Jaa, det dr ju vildigt bra sitt att filma. Varandra, ibland sitta bara vi har ju stativ till vara Ipdas,

sd man kan ju bara satta det i ett horn och sen s& & man bara i verksamheten. Det tar ett tag att

komma dit. De har ju en del pedagoger tyckt vara vildigt obehagligt att se och hora sig sjilv. «

e Det ar svart att agera naturligt?
“Ja agera naturligt i den situationen, jaa... men vi dr ju inne nu 1 ett program, ett
forskningsprogram med Malmduniversitet dar forskare dar som heter FUNDI det ar
flerstammig undervisning i forskolan. Déar har vi ju verkligen blvivit intvingade att och fatt en

vana pa dehdr med att filma. Det &r jéttevardefullt.

e Hur stodjer du forskollararnas arbete med barns integritet i verksamheten? Det gor du
da antar jag genom att du for en dialog med dina kollegor

“Ja och kompetensutbildning. Information liksom och vi har ocksa saklart i dehar

rattighetsbaserade forskolan last ratt sa mycket litteratur kring dehar och de &r ju ett satt att

alltsa kunskap &r ju viktigt. Men ocksa pedagogiska diskussioner, att vdga diskutera det. “
Barns rattigheter

e Kan du beskriva vad begreppet barns réttigheter? VVad har det for betydelse fér dig som
rektor i ditt arbete pa forskolan?
“De hir gér ju lite in 1 vartannat. Barns réttigheter da tdnker jag ocksa dr att barn blir lyssnade

pa, sen sa handlar ju inte barns rattigheter om att alltid fa som man vill. Alltsa det ar en valdigt
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tydlig balans man maste ha i det. Dar maste man fora en kommunikation, man maste ha en
kommunikation med barnen pa en niva dar man liksom, dar dem kanner igen att de &r pa riktigt.
Har man, jag tanker sahéar att ocksa de har begreppet med att nar ska vi saga nej och nar ska vi
sdga ja. Vi har ju haft forelasningar kring det och last litteratur. Det &r sa latt ibland att man i
situationer naa de kan vi inte, nd inte nu... Men att man drar det ett steg langre att nar kan vi
verkligen séga ja istallet for nej, och det har ju satt igang mycket hér hos vara pedagoger. Darfor
man blir ratt si medveten om det att och lika dant att de har att alltid komma tillbaka att just nu
kan vi inte det men vi kan det efter lunch. och da att inte DA missa det. For dé &r det ett svek
och de barnen som kéanner att de har vuxna omkring sig som lyssnar och som tar tillbaka det
och som haller vad de lovar, de &r ocksa sa tydligt tanker jag i dem barngrupperna. Att de har
barn som forstar sina rattigheter, de forstar pa nagot satt vi pratar ju inte om skyldigheter nar
det galler barn men de forstar liksom anda begreppen och forhallningssattet. Hur det fungerar.

Det ir ju viktigt!

e Hur arbetar du med amnet i dagslaget? De gick du in pa lite dar med ja nej och varfor

“Precis att man vagar prata om det, det dr ju lite sd att som barn miste man ju, barn &r ju
nar dem ar hos oss i vara verksamheter sa ar dom ju valdigt beroende av de vuxna. Pa ett
satt liksom. Jag tanker att de maste liksom fa den, vi praktar sa mycket om trygghet men
trygghet ar ju sa valdigt mycket. Tycker jag, det ar att gora barn trygga vid inskolning, da
gor man pa ett satt men redan dar paborjar man ju det att kunna lita pa vuxna. Att inte vuxna
sviker, det ar sahar ocksa i var verksamhet idag vi har ju en rorlighet, det vet ni precis som
jag vet att folk slutat, blir sjuka och darfor &r det annu viktigare att ha en grund ock en bas
sd barn kanner att har kan jag vara trygg, har kan jag lita pa de vuxna som &r runt mig. Och
de barn som inte kan det, eller rattare sagt jag ska inte sdga de barn som inte kan det utan
nar man inte har det arbetssattet och forhallningssattet sa far vi otrygga barn. Da hander det
ocksa saker i vara barngrupper som inte ar bra. Det tar dem ju med sig vidare i livet liksom.

Forskolan ér ju otroligt viktig 1 de hdr frigorna.”

e Finns det nagra hinder for att arbeta med begreppet barns rattigheter? 1 sa fall, vilka?
“Jaa, de dr ju som tidigare alltsa svarigheterna ar ju de ddr med att man maste halla hela tiden
en dialog, halla det levande, jag brukar séga att man maste halla i och halla ut. Vi blir aldrig
fardiga, det ar standiga diskussioner, det ar darfor vi ocksa har det pa agendan i alla fall en gang
om aret sa utbildar vi all var personal i det, ger dem ytterligare kunskap. Men det ar darfor ocksa
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som vi pratade om i mandags pa foreslanningen att vi har rattighets radet som da XX haller i.
det &r ju dar man kan lyfta de har fragorna, det ar dér vi maste, och kan diskutera med varandra
att de har ar svart. Och nagon forskola kan da tanka att vi kommer inte langre medans nagon

annan da kan hjélpa, de dér kollegiala ldrandet &r ocksa viktigt.”

e Hur vill du att dina forskolldrare ska arbeta med begreppet barns rattigheter i
barngruppen?

“Vi har varit inne pa det och det &r ju de har igen att hela tiden har kunskapen men ocksa

bemotandet, for kunskapen racker inte utan det ar ett forhallningssatt. Det ar ett

'9’

forhallningssétt

e Hur stodjer du forskollararnas arbete med barns rattigheter i verksamheten?
“Da kan man saga att vi gor det genom rattighets radet dar man, det &r ett forum dar man tréaffas
och sen for det vidare ut i verksamheten, sen &r det ju da utbildning, information, men det &r
ocksa att vara med pa avdelningarnas planeringar nar de kvalitetssakrar sin verksamhet enligt
vart RANS-system. Det ar det som vi har har. Dar finns jag ju med och foljer och ser, for da
har de ju skrivit mal pa det har med rattighetsbaserad barnkonventionen, hur man ska ha for
forhallningssatt. Vi har engagerade med som ett mal. Allas lika varde med. Det &r ju klart dar
bryter de ju ner dem i delmal, allas lika varde &r ju jattestort man maste bryta ner vad ska vi
gora, i denna barngruppen, i detta arbetslaget? Dar ar jag med en gang var 14e dag nar de har
avdelningsplanering, alla i arbetslaget sitter ner da. Det &r klart da ar jag den som ibland ér lite,
jag kan vara lite provocerande och brakig i det. Hur blev det har, vad har ni skrivit for analys
hér enligt de atgarder ni hade da for 14 dagar sedan eller en manad sedan? Skruvar till det lite
va... Hur blev det? Blev det sahar, behover ni gora nagot ytterligare? Det har ser ju super ut,
vad har ni for resultat pa det? Det & min uppgift ar ju att vara stéttande men ocksa lite
provocerande, for att fa vara pedagoger att géra en kullerbytta till. Har vi gjort exakt vad vi
skulle, har vi gjort s mycket som det kravdes av 0ss? De har vi inte denna gangen, ne da far vi

nog titta igen. Jag kan vara lite stokig ibland. Det &r mitt jobb.”
Begreppen gemensamt

e Vad star begreppen barns integritet och rattigheter gemensamt for dig?
“De hor ihop, dter igen, barns rittigheter, kinner man sig trygg som barn och har vuxna omkring

sig som lyssnar sa da kan man bygga den integriteten.”
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e Hur jobbar ni med dem idag? Jobbar forskollararna med begreppen gemensamt eller var
for sig?
“Néd de jobbar gemensamt, de tycker jag de gor, vi jobbar ju med det hir réttighetsbaserad

forskola, det ar klart att de inbegriper ju alla dem sakerna.”

1. Barnkonventionen blir lag, kommer det ha betydelse for ditt som rektor?
“Jag kanner att det inte kommer ha sé stor betydelse for mig som det kommer for en del av mina
kollegor i Sverige. Om man séger sa, vi har redan varit s inne i detta och jag menar vi har last
barnkonventionen manga ganger, artiklarna och jobbat med det ju, valdigt intensivt. Sen har
det gatt upp och ner, inte upp och ner sa men med intensivare tag och sen far man jobba med
det sen lyfter vi det igen ju. Det har ju med det har utbildning och kompetens att gora. Sa att
jag ténker att det har ju betydelse for att blir ju en lag, de har det ju inte varit tidigare. Men rent

"?

innehllsmissigt inte s stor betydelse, nee, ndi

e Finns det nagra hinder for att arbeta med dessa tva begrepp?
“De hinder och svarigheter vi stoter pa dem pé nigot sitt kommer de upp i rattighetsradet ocksa

eller pa ett APT eller vad de nu &r vi har lyft det. D4 méste man ta tag i det. “

e Ni dr 6ppna for dessa begrepp?
“Jaaa, det fir man ju siga att vi dr... vi har ju jobbat med detta i mindre skala sedan 2013, sen
har vi Okat pa det och det ar ju klart att vi har stott pa svarigheter och hinder under den resan,

men, vi kommer gora det fortfarande. Men vi méiste ta tag 1 det da!”

e Har du nagot konkret hinder som du vet, de har var svart nar vi kom in pa detta?
“Ehh... inte som jag kan komma pa, men jag tanker pa en sadan sak ocksa som i var
likabehandlingsplan som vi ar skyldiga att ha pa alla enheter, dar har vi ju oksa knutit ihop detta
naturligtvis, den héanger ju inte for sig sjalv, den skrevs ju langt innan sen reviderar vi ju den
varje ar. men dar var de nog lite svart for pedagogerna och jobbigt, hur ska vi nu tanka néar vi
skriver var likabehandlingsplan, nu ska vi ha med dehér begreppen va? Var star vi i detta da?
Forstar ni vad jag menar? For den ska ju bygga pa alla de tankarna, forhallningssatt, arbetssattet,
hur vi tanker, barnperspektivet, barnets perspektiv och ett barn réttsperspektiv. Vad ar

skillnaden?
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