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Abstrakt

Studien undersoker fenomenet undervisning med bildkonst och dess potential for ett growth mindset hos
barnen. Growth mindset dr en del i en psykologisk inldrningsmodell for att 6ka barns och elevers mindset att
vialkomna utmaningar och dirigenom uppleva att de lyckas. Forskning kring estetiska larprocesser for
amnesdverskridande larande berdr frimst matematik och litteracitet, men har inte studerats som ett verktyg for
uppna dmnesdvergripande effekter pa larandet, som delvis kan exemplifieras med growth mindset. Syftet &r att
undersoka fenomenet forskolldrares undervisning med bildkonst, genom att férdjupa kunskapen om verksamma
pedagogers upplevelser kring bildskapande konstarter med barn i forskolan. Fragestéllningarna ar; Vilka dr
forskolldrarnas resonemang och upplevelser om bildkonstens betydelse for barns ldrande?, Vilka psykologiska
meningsbdrande enheter uppstar i forskolldrares resonemang om undervisning med bildkonst? samt Vilka effekter
av ett growth mindset framtrdder i forskolldrarnas berdttelser om arbetet med bildkonst?. Studien har utgatt fran
fenomenologisk vetenskapsteori tillsammans med psykologisk teori om fixed och growth mindset. Narrativ
intervju anvéndes tillsammans med video stimulated reflection i studiens datainsamling. The Descriptive
Phenomenological Psychological Method anvinds som analysmetod. Studiens resultat mynnade ut i fyra
psykologiska meningsbérande enheter; Forskolldrares ledarskap, Bildundervisning i forskolan, Bildkonst som mal
eller medel? och Skapandets roll i férskolan. 1 studien visas en véxelverkan mellan effekter av ett fixed- och ett
growth mindset i forskolldrarnas resonemang kring fenomenet undervisning med bildkonst. Véxelverkan
tydliggjordes i forskolldrarnas resonemang kring deras pedagogiska ledarskap och syfte nir de i undervisning med
bildkonst tog hénsyn till barnens intressen och skapande. Och samtidigt efterleva laroplanen och rikta barnens
larande mot bildundervisningens innehall. Slutsatsen dr att undervisning med bildkonst har potential att uppna

effekten av ett growth mindset i barns ldrande.

Nyckelord: bildkonst, fenomenologisk teori, fix- & growth mindset, férskolldrare, undervisning, video stimulated

reflection
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firat mig under denna resa. Utan din hjdlp och dina utmaningar hade jag inte varit hér idag
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“Savage nations,
uneducated people,
and children have
a great predilection
for vivid colours.”

Johann Wolfgang van Goethe, 1810
Ur: St Clair (2018), The Secret Lives of Colour, s. 28
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Inledning

Forskola och skola 1 Sverige ar stdndigt under storre fordndring. 2010 kom den nya skollagen
for svensk forskola och skolan, dir forskolan ytterligare tydliggdérs som en egen skolform och
tydligare omfattar undervisningsbegreppet (Nilsson, Lecusay & Alnervik, 2018; Skollag, SFS
2010:800). Skollagen reglerar att forskolan ska fokusera mer pd undervisning, som en
forberedelse for fortsatt utbildning (Skollag, SFS 2010:800). Grundskolan 1 sin tur har utdkats
till att bli tioarig med forskoleklassen som forlingning (Utbildningsdepartementet, 2020). Pa
regeringsniva och 1 samhaéllsdebatter sker nu diskussioner om att undervisningen 1 férskoleklass
ska ske pé ett sitt som liknar hogre arskurser (Utbildningsdepartementet, 2020). Detta pa
forekommen anledning att svenska elevers skolresultat sjunker, dir en tro pa tidigare mer
traditionell undervisning ska vinda dessa resultat. I diskussionen deltar en grupp verksamma
forskare inom pedagogik for yngre barn (forskola upp till sex &r) som varnar for att en sddan
forandring kommer att fi en motsatt effekt (Eidevald, Engdahl, Pramling Samuelsson &
Tallberg Broman, 2020). Det &r relevant for forskolan da det forekommer en professionell
positionering gentemot skolan och innebdrden av begreppet undervisning (Jonsson, Williams
& Pramling Samuelsson, 2017). I de hogre skoléldrarna 4r det vanligt forekommande med en
traditionell syn pa kunskapsutveckling, men synen forekommer dven 1 forskolan. Synen pa
kreativitet som en dimension for kunskapsutveckling dr ddrmed begrdansad (Héiikio, 2007).
Begreppet estetik 1 pedagogiska sammanhang anses oproblematiskt positivt och samtidigt
svarhanterligt (Lindgren, 2006). Foreliggande studie &r ett bidrag till att fordjupa diskussionen
genom att undersoka forskolldrares forestdllning om undervisning med bildkonst i1 forskolan,
samt dess eventuella effekter pa barns ldrande. Estetiken har tidigare ansetts vara mer av ett
dekorativt perspektiv i1 forskolan, men en attitydforandring har skett som innebér att estetiken
kan bli en positiv faktor for barns &mnesoverskridande inldrning (Lindstrom, 2012; Malmstrom,

2013; Timperley, 2019).

Bakgrund

Intresset for estetiska ldrprocesser har varit stort hos mig sedan starten av
forskolldrarutbildningen, dir jag upplever det som ett vidgat sprak (Haikio, 2007), som tillats
formedlas genom flera dimensioner. Under flera moment i1 utbildningen har estetiska
larprocesser legat 1 fokus, framforallt den visuella konsten. Den visuella konsten har beforskats
en del och dilemmat ligger oftast 1 om konstformen anvéndas som ett mél eller medel, dir barns

personliga uttryck kan bli stirkt, eller lidande av verksamhetens val om mal eller medel.



Sara A. Olsson
UV 6030 Examensarbete for forskolldrare 15hp VT-2020

Ambitionen med foreliggande studie &r att utforska den visuella konstens, framst bildkonstens,
roll 1 forskolans verksamheter som maél eller medel som ett verktyg for att uppna
amnesovergripande effekter pa barns larande. Dikotomier mél/medel har patriftats i praktiken,
och utgodr ocksa ett argument for valt fokusomrade 1 aktuellt arbete.

Bildkonst forknippas med de fria och de skona konsterna, och dsyftar traditionellt méleri,
teckning, grafik och skulptering (Furness, 2017; Nationalencyklopedin, 2020), bildskapande
konstarter som ofta forknippas med ateljén. Bildkonst kan dven ibland omfatta fotografi och
film. Bildkonst kan ses som en sndvare definition av visuell konst som omfattar ovan ndimnda
konstformer samt konsthantverk, form och design, textilkonst, och arkitektur (Furness, 2017).
Den vetenskapliga bakgrunden 1 foreliggande studie innefattar tidigare forskning som beror
begreppet visuell konst, da sokningar pé bildkonst resulterade 1 ytterst fi vetenskapliga artiklar,

dock kommer den insamlade datan att besta av dokumentation av undervisning med bildkonst.

Syfte och fragestallningar

Problemomradet emanerar fran en inbyggd konflikt mellan styrdokumentens riktlinjer och
pedagogisk forskning, ddr verksamheten ska bygga pa vetenskaplig grund och samtidigt arbeta
utifran styrkedjans forutséttningar. Forskning kring estetiska ldrprocesser ses ofta som
oproblematiskt 1 relation till barns ldrande, och det fors ingen motsatsstéllning 1 denna diskurs
(Lindgren, 2006). Forskning kring estetiska larprocesser for amnesdverskridande larande beror
frimst matematik och litteracitet, men har inte studerats som ett verktyg for uppna
amnesovergripande effekter pa ldrandet, som delvis kan exemplifieras med growth mindset.
Forskning med fenomenologisk ansats 1 relation till bildkonst dr begrédnsad till att fokusera pa
elever 1 grundskolan, dédrav blir denna studie ett intressant kunskapsbidrag till forskning for
faltet forskolan, da den fokuserar pa fenomenet forskolldrares undervisning med bildkonst.

Syftet &ar att utifran en fenomenologisk ansats undersdka fenomenet forskolldrares
undervisning med bildkonst, genom att fordjupande undersoka hur verksamma forskolldrare
upplever bildskapande konstarter med barn 1 forskolan, med hjilp av fragestéllningarna:

o Vilka dar forskolldrarnas resonemang och upplevelser om bildkonstens betydelse for
barns ldrande?

o Vilka psykologiska meningsbdrande enheter uppstar i forskolldrares resonemang om
undervisning med bildkonst?

o Vilka effekter av ett growth mindset framtrdider i forskolldrarnas berdttelser om arbetet

med bildkonst?



Sara A. Olsson
UV 6030 Examensarbete for forskolldrare 15hp VT-2020

Vetenskaplig ansats

Studien kommer att utgd fran fenomenologisk vetenskapsteori tillsammans med Dwecks
(2010) psykologiska teori om fixed och growth mindset. Valet av fenomenologi grundas 1 att
pa ett fordjupat sitt undersoka vilka effekter bildkonst har pa barns ldrande utifran
forskolldrares berittelser, déar forskolldrarnas pedagogiska ledarskap upplevs som en central
faktor. Genom att koppla samman med effekter pa barnens ldrande fokuserar studien péa growth
mindset, for att frimst kunna observera och analysera positiva och salutogena faktorer for

utveckling.

Fenomenologisk vetenskapsteori

I en fenomenologisk ansats observeras forskningsobjektet, tillika forskollararnas upplevelser
av undervisning med bildkonst i aktuell studie, genom att se detaljerna i helheten (Erlandsson
& Sjoberg, 2013; Szklarski, 2019), dédr det 1 foljande studie &dr detaljer 1 forskolldrarnas
upplevelser av undervisningen med bildkonst. Fér mojligheten att kunna identifiera fenomenets
kérna, dess essens, dr fri forestdllningsvariation ett betydelsefullt verktyg, enligt Szklarski
(2019). Det innebdr att varierande former av den konkreta upplevelsen &r reflektivt 1
medvetandet, 1 foreliggande studie dr det konkreta fenomenet undervisning med bildkonst.
Malet ar att identifiera fenomenets, upplevelsens, gemensamma ndmnare 1 de varierande
formerna av fenomenet (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Towns & Wiangnerud, 2017; Szklarski,
2019). For detta dndamal anvidnds Hussels begrepp reduktion, en parentessittning av
antaganden om den yttre védrlden. Reduktion innebér saledes att det dr fenomenet som é&r
studieobjektet, inte de antagandena eller resonemangen om orsaker till varfér fenomenet
uppstar (Allwood & Eriksson, 2017). Dock skriver Allwood och Eriksson (2017) ”Déremot kan
fenomenologi beskriva upplevelser av orsaksrelationer, vilket alltsd &r nagot annat &n att
diskutera orsaksrelationer som nagot utanfor upplevelsen (Allwood & Eriksson, 2017, s. 94,
originalkursivering). Kritik har framforts mot fenomenologisk forskning i form av att den
paverkas av forskarens tolkningar av materialet, samt att resultatet dr svar generaliserbart
(Giorgi, Giorgi & Morley, 2017; Nielsen, 2013). Giorgi et al. (2017) bemoter denna kritik med
att fenomenologiska studier inte bedoms réttvist, istéllet for att ses ur fenomenologiska kriterier
ses de ur empiriska kriterier. Giorgi et al. (2017) skriver “In addition, since a phenomenological
perspective brings to light aspects of a phenomenon that empiricism does not, it deviates from
certain specific empirical criteria” (Giorgi et al., 2017, s. 177).

For att undersoka forskolldrarnas upplevelser av undervisning med bildkonst genomfors

kvalitativa intervjuer (Kvale & Brinkmann, 2014) med video stimulated reflection (Schmid,
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2011). Studiens fragestéllningar dr av vad Esaiasson et al. (2017) definierar som synliggérande
art, ergo d@mnar de undersoka hur ett fenomen framstéller sig. Utgangspunkten &r sdledes
forskolldrarnas upplevelse av deras vardag i1 en verksamhet dédr barn undervisas med bildkonst
(Esaiasson et al., 2017). Kérnan 1 en kvalitativ intervju ar att f4 informanten att beréitta och
beskriva sina upplevelser, tankar och kénslor kring sitt agerande pé ett sd varierat sitt som
mojligt om det specifika fenomenet. Darmed kan det studerade fenomenets visen identifieras
(Kvale & Brinkmann, 2014).

Ett centralt begrepp inom fenomenologin ar /ivsvdrld, som &r ett av studiens teoretiska
begrepp. Livsvirlden dr didr den egna vérlden upplevs av individens medvetande genom de
fenomen som uppkommer i den. Varje individs livsvérld dr unik, och skiljer sig frdn andras
livsvérldar 1 form av mindre och storre skillnader. For att definiera en livsvérld behdver
individen fa syn pa och samtala kring bestdndsdelarna, det vill sidga de upplevelser som varje
individ erfar. Upplevelse dr ocksa ett av studiens teoretiska begrepp. En upplevelse kan besté
av bdde verkliga och ténkta skeenden med sévil positiva som negativa kédnslor som f6ljd. En
forskolldrare som arbetar tillsammans med andra forskolldrare pa samma forskola kan anses ha
relativt lika livsvérldar, dock skiljer de sig dd varje forskolldrare dr en unik individ dér
livsvérlden blir tillgédnglig for individen genom hens upplevelser. Livsvirlden kan dock tolkas
om pa nytt genom livet med hjélp av den kultur och de ménniskor vi méter. Livsvérlden dr pa
sa sétt bunden till den samhallstid vi lever 1 (Nielsen, 2013). Forskning med fenomenologisk
ansats innebar darmed att forstd individers livsvérldar. I foreliggande studie ar det séledes hur
forskolldrarna 1 sin livsvérld upplever fenomenet undervisning med bildkonst som undersoks,
genom detaljer 1 helheten (Nielsen, 2013 s. 32-35). Ett tredje teoretiskt begrepp ér psykologisk
meningsbdrande enhet. Det dr psykologiska och fenomenologiska avgransningar som uppstér
1 upplevarens beréttelser om ett fenomen och som identifieras av forskaren (Giorgi et al., 2017).
I foreliggande studie identifieras dessa genom analysmetoden The Descriptive
Phenomenological Psychological Method (Giorgi et al., 2017), och som presenteras i studiens
resultat. De teoretiska begreppen anvidnds for att analysera informanternas utsagor samt

diskutera/problematisera de resultat som framkommer/uppstar. Copplestone (1986) skriver:

Néar man studerar den kreativa processen kan det underldtta att se konstndren
(arkitekten, mélaren eller skulptoren) som en specialist som, av den ena eller andra
orsaken, drivs av [...] en “inre nddvéndighet” att soka efter en sirskild och unik form
for sin forstaelse av och svar pd livet, samhaillet och sin plats 1 naturen. Eftersom hans

egen gensvar dr unikt blir hans val och sitt att anvdnda specifika aspekter av livet,
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samhdéllet och naturen personligt och unikt. Det &r bara han som kan méila hans bilder.

(Copplestone, 1986, s. 13).

Copplestone (1986) ringar in den fenomenologisk syn som forskolldrare 1 verksamheten kan
bli hjélpta av, for att skapa undervisningssituationer for barns bildskapande utifran barnens
livsvérld. Att se barnen som specialister som formedlar sina livsvérldar genom bildkonsten ger

forskolldrarna en inblick 1 hur barnen upplever de fenomen som framstar.

Growth mindset — ett psykologiskt teoretiskt perspektiv

Dweck (2010) har utvecklat en psykologisk inldrningsmodell for att 6ka barns och elevers
mindset att vilkomna utmaningar och ddrigenom uppleva att de lyckas. Hon och hennes
kollegor har identifierat tva mindset, tva sitt att se pd intelligens och ldrande - fixed mindset
och growth mindset. 1 ett fixed mindset ses intelligensen och ldrandet som statiskt och arftligt,
och kan inte utvecklas. En fixed mindset-individ ser inte behovet av anstrdngning, och
vilkomnar inte utmaningar som ett satt att utveckla sitt larande. Motpolen till fixed mindset &r
growth mindset. En individ med ett growth mindset tror pa att hen kan utveckla och 6ka sin
intelligens, och skapar motstandskraft gentemot utmaningar som ett sitt att lara sig och utveckla
uthallighet.

For att utveckla en 1drmiljo som framjar growth mindset &r ldrarnas bemotande gentemot
eleverna vitalt. Dweck (2010) menar att lararna behover engagera sig 1 elevernas processer for

att kunna ge ritt sort av berdm och uppmuntran, Dweck skriver:

My research has shown that praising students for the process they have engaged in—
the effort they applied, the strategies they used, the choices they made, the persistence
they displayed, and so on—yields more long-term benefits than telling them they are

"smart" when they succeed. (Dweck, 2010, s. 16).

Growth mindset &dr saledes inte en metod som implementeras, som exempelvis laslyftet,
growth mindset dr effekten av ett arbetssitt diar barn och elevers anstrangningar uppmuntras
och motiveras (Dweck, 2010). Genom forskolldrares berdttelser och resonemang om
undervisning med bildkonst utifrdn deras livsvéarldar kan monster av ett pedagogiskt ledarskap
som mdjliggor effekten av ett growth mindset identifieras/upplevas. Dwecks (2010)
psykologiskt teoretiska perspektiv anvinds for att undersoka hur ett pedagogiskt ledarskap
praglar av growth mindset kan frimja barns psykologiska och teoretiska utveckling genom
undervisning med bildkonst. Ergo undersoks om growth mindset, genom forskolldrarnas

livsvérldar, som ett psykologiskt komplement for/till god undervisning med bildkonst.
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Forskningslage

I detta avsnitt presenterar jag relevant forskning for den aktuella studien. Avsnittet innefattar
bade internationell samt nationell forskning. Nedan gors en genomgéng av forskningen indelad
1 teman; Forskolldrarens ledarskap, Bildundervisning i forskolan samt Bildkonst som mal eller

medel?. Dessa teman fokuserar pé viktiga komponenter av de fragor jag valt att studera.

Forskollararens ledarskap

Forsta temat innefattar den varierade synen som finns pa forskolldrares professionella
uppdrag. Forskningen fokuserar till stor del pa larare for dldre arskurser, men &r relevant dven
for innevarande studie eftersom det livslanga ldrandet redan borjar med de yngre barnen i
forskolan.

Sjoberg (2011) visar pa en oenighet i att ldrare som professionella individer stir ansvariga 1
det normativa livslanga ldrandet for elever, men utan ett reellt inflytande Over sin egna
verksamhet. Den professionella lararen regleras disciplinerat pé sa vis att denne autonomt ska
utfora ett arbete och samtidigt efterleva yttre statliga riktlinjer. Detta inverkar péd lérarens
arbetssétt, och samtidigt lararens syn pa sig sjdlv och sitt uppdrag. Skolans uppgift ar séledes
att producera utbildningsresultat som dr konkurrenskraftiga internationellt. Larare och elever
ska vara flexibla for att kunna véxla kompetenser sd att kompetenserna motsvarar det, for
tillfallet, mest onskvirda kunnandet. Utifrdn det problematiserar Sjoberg (2011) om inte den
professionella lararen deprofessionaliserats. Lindgren (2006) problematiserar pa ett liknande
sdtt lararnas profession i relation till estetiska larprocesser. Hon menar att estetikens funktion
kan vara ett medel for frihet, men anvénds istéllet som ett medel for att fostra barn till goda
medborgare utifrén det normala, vilket ocksa paverkas av den samhéllstid vi lever 1 (Lindgren,
20006).

Sjobergs (2011) och Lindgrens (2006) problematisering bidrar till studien dér forskolldrares
resonemang kring fenomenet undervisning med bildkonst undersoks. Den rddande
samhallsdiskussionen kring undervisning i forskoleklass, som beskrivs 1 inledningen ovan, ger
ocksé Sjoberg (2011) och Lindgren (2006) aktuell relevans till studien. Ur fenomenologisk syn
ar bade lararnas och barnens upplevelser av sitt 4gande for larande intressant, da det hér pavisas
att de ar disciplinerat styrda trots egenansvar. Med ett reellt och autonomt inflytande 6ver sin
verksamhet kan forskolldraren stétta det individuella barnet mot effekten av ett growth mindset
(Dweck, 2010). En paradox som for denna studien ger en fordjupad problematik till hur
oproblematiskt positivt det estetiska begreppet annars ses 1 diskurser 1 forskolan (Lindgren,

2006).
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Yeager och Dweck (2012) presenterar psykologisk forskning om elevers motstandskraft och
uthallighet i motet med teoretiska och sociala utmaningar. Utmaningar &r stdndigt ndrvarande i
utbildningsmiljoer, dér elevers mindset att mota dessa utmaningar ar visentlig for deras
framgéing 1 ldrandet. De menar att det dr ldrarnas ansvar att utbilda eleverna till att forstd att de
kan dndra sitt mindset och 6ka motstandskraften niar utmaningar uppstar, déar effekten av
anstrangning utvecklar ett growth mindset; “When we emphasize people’s potential to change,
we prepare our students to face life’s challenges resiliently.” (Yeager & Dweck, 2012, s. 312).
Hochanadel och Finamore (2015) har likt Yeager och Dweck (2012) undersokt elevers
uthdllighet. De diskuterar hur uthdllighet frimjar maluppfyllelse i samband med inldrning, samt
hur larare kan stodja det samma. I sin slutsats skriver forfattarna, likt Yeager och Dweck (2012),
att inneborden av ett growth mindset kan lédras ut till lararna men ocksa till eleverna, for att 6ka
uthdlligheten 1 att mota motgdngar. De menar att ldrare behdver skapa inldrningsmiljoer som
driver elevernas vilja att lira sig. Hochanadel och Finamore (2015) havdar vidare att utbildning
inte endast ska strdva efter att producera bra betyg, utan att ge forutsdttningar for ldrande som
genererar uthdllighet genom det livslanga ldrandet. Resonemanget pdminner om Sjobergs
(2011) tankar om utbildningssektorns intention for ldrande. Yeager och Dweck (2012) samt
Hochanadel och Finamore (2015) tankar om growth mindset bidrar till féreliggande studie om
forskolldrares undervisning med bildkonst. Dir forskolldrarna kan stotta barnen 1 dynamiskt
tinkande, dér kreativitet och uthallighet bildar en grund for det livsldnga ldrandet, utifrén
barnens livsvérldar.

Lindgren (2006) redogor for flera resultat dir estetiken praktiseras genom makt och styrning.
Ett resultat dr ldraren som vuxen (Lindgren, 2006) dér liraren legitimerar sig som en vuxen
deltagare 1 de estetiska verksamheterna, mer &n som en professionell ldrare. Konsekvensen blir
att lararen deltar pa lika villkor som barnen, dér inget krav pa ldrande stills utan istéllet ska
estetiska verksamheter ses som nagot roligt och lustfyllt. Konsekvens kommer av att ldraren
sjdlv kdnner sig ovan 1 estetiska verksamheter, dir denna ovana sedan kan anvéndas som ett
pedagogiskt “knep” (Lindgren, 2006, s. 139) for elevernas egna kunskapssdkande. I motsats till
Lindgrens (2006) resultat visar Thorner (2017) hur forskolldrare anvénder sin profession till att
inbjuda barnen 1 ett larande som forskolldrarna anser att de behover, dock utifrdn barnens
intressen. Thorner (2017) bendmner detta som lockande modifiering. P4 sa sétt ansvarar
forskolldraren for undervisningens innehall som begridnsas av dennes Overtygelse av barnets
larandebehov. Lindgrens (2006) och Thoérners (2017) forskning visar en olikartad syn pa hur
forskolldrare anvénder sin profession samt sina egna livsvérldserfarenheter 1 pedagogisk

verksamhet. Om forskolldrare i en undervisning med bildkonst anvédnder sin okunskap om
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uttrycksmedlet som en undanflykt pa kravet pa ldrande riskerar effekten bli ett fixed mindset.
Det lar barnen att inte stridva efter uthallighet och anstrdngning. Dock kan argumentet for
lustfylld estetisk verksamhet bli en grund 1 att tillfora roliga och kreativa vagar till att mota
problem som uppstér, vilket kan skapa effekten av ett growth mindset (Dweck, 2010; Yeager
& Dweck, 2012).

Bildundervisning i forskolan

Andra temat innefattar forskningsldget som berdr begreppet undervisning i relation till
forskolan som en egen skolform. Temat grundar sig pa att foreliggande studie undersdker
fenomenet forskolldrares undervisning med bildkonst, séledes blir det relevant att soka
forstaelse hur begreppet undervisning uppfattats med hjélp av tidigare forskning.

Nilsson et al. (2018) identifierar ett dilemma for forskolldrarna i och med direktiv och krav
frdn politik och myndigheter om formedlingspedagogik, samtidigt som forskolans tidigare
arbetssétt ska respekteras. Undervisningsbegreppet 1 forskolan skrevs fram i den nya skollagen
2010 och kommer att omfatta lirande 1 flera amnen och dimensioner (Nilsson et al., 2018),
inkluderat estetiska larprocesser. Malmstrom (2013) hivdar att forskolans styrdokument inte
inbegriper ett undervisningsfrimjande stod for bildkonst (eller andra estetiska larprocesser).
Krav pa undervisningstimmar saknas samt efterfrdgas ingen sirskild kompetensutveckling for
forskollérare, tvirtom ses bildkonst och andra estetiska larprocesser som ett perspektiv som kan
anvéndas 1 6vrig undervisning. Barn i férskolan fér inte det stdd eller den utmaning i1 semiotiska
resurser utover det verbala sprdket som en kvalitativ estetisk undervisning kunnat erbjuda
(Malmstrom, 2013). Undervisning 1 forskolan dr en rittighet for barn och samtidigt ett krav {or
forskolldraren, visar Jonsson et al. (2017). De framhéver en styrka i forskolan 1 relationen till
den komplexa kombinationen att folja barnen och deras upplevelser och samtidigt efterleva
laroplanens riktlinjer. Forskolan har mojligheten att ta tillvara pa bada dessa parallella processer
och genomfora “undervisning med barn” (Jonsson et al., 2017, s. 106, originalkursivering).
Genom att erbjuda fler semiotiska resurser for barns uttryck ges fOrutsdttningar att mota
svarigheter som uppstar med uthéllighet och anstringning pd ett kreativt vis, vilket ar
forutséttningarna for ett growth mindset (Dweck, 2010; Yeager & Dweck, 2012), som kan vixa
ur barnens livsvarldar. Malmstroms (2013) studie kan upplevas som forlegad da forskolans
laroplan reviderades senast 2018 (Skolverket, 2018). Dock har ingen nyare forskning pa samma
dmne patraffats, och Malmstroms (2013) upplevs dnda relevant dé estetisk undervisning

fortfarande ses som ett perspektiv (Skolverket, 2018).
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Hur undervisning kan organiseras, samt hur kunskap uppfattas i skapande metoder paverkas
av en vixelverkan mellan svag och stark estetik (Saar, 2005). Saar (2005) menar att svag
respektive stark estetik utmynnat 1 en polarisering mot varandra. Polariseringar kan innefatta
dikotomier sdsom faktainlarning/kreativitet och reproduktion/skapande. Saars (2005) definition
av svag estetik dr undervisning med estetiskt ldrande som stédjer andra larprocesser och
innehall. Stark estetik dr undervisning med estetiskt ldrande som utmanar befintlig kunskap
samt fordndrar den. Lindstrom (2012) delar in estetiskt ldrande 1 fyra kategorier, ldra med, om,
genom och i estetik, dér en balanserad laroplan har mgjlighet att stodja och framja undervisning
och ldrande for eleverna. Lindstrom (2012) kategoriserar det ytterligare 1 kvalitativa
dimensioner 1 hur de anvindas i undervisning. Mediespecifik anviandning syftar till att de
enskilda estetiska medierna har sina egenskaper, dessa maiste tas i beaktning da de paverkar
kommunikationen kring innehéllet i undervisningen. Medieneutral anvandning syftar till att de
olika estetiska medierna inte ses som kommunikativa barare av ett innehdll. Innehéllet kan med
andra ord vara detsamma oavsett vilket estetiskt uttryck som anvidnds. Bdde Saar (2005) och
Lindstrom (2012) har resonemang som anses relevanta for aktuell studie, de bidrar till
diskussionen genom att kunna identifiera hur forskolldrare resonerar kring fenomenet
undervisning med bildkonst, grundat 1 deras livsvirld.

Att fostra barn med hjélp av estetiska larprocesser har Lindgren (2006) sett 1 forskning.
Estetikens funktion dr gorandet, exempelvis mélandet, som ska fungera som en aktivitet for att
skapa “det normala barnet” (Lindgren, 2006, s. 141). Lindgren (2006) menar vidare att de
diskurser som fors kring estetiken 1 skolan paverkas av den rddande tidens ideologier kring
elevers och barns utveckling. I motsats till Lindgren (2006) visar Morrison (2013) ett resultat
att barn finner estetisk undervisning och konstupplevelser meningsfull néir de dr ostrukturerade
och 6ppna, som stimulerar till kreativitet och personliga uttryck, och fritt val av innehall och
skapandematerial. Morrisons (2013) resultat om barnens egna behov star i1 strid med vad
Lindgren (2006) menar hur ldrare ser estetisk undervisning som att fostra homogena barn.
Konflikten 1 dessa resultat, barnens livsvérldar kontra ldrarnas livsvdrldar, belyser en
problematik 1 hur bildkonst anvénds i undervisning med barn. Konflikten mellan dessa
livsvirldar kan péverka hur forskolldrare formar sitt pedagogiska ledarskap och moétet med

barnen, vilket genererar villkor for effekterna av ett fixed eller growth mindset hos barnen.

Bildkonst som mal eller medel?

I det tredje, och sista, temat presenteras forskning som innefattar estetiska larprocesser i

allménhet, och visuell konst i synnerhet. I den aktuella studien anvénds begreppet bildkonst
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som har en sndvare definition 1 vilka Dbildskapande aktiviteter som utfors
(Nationalencyklopedin, 2020). Valet att hdr presentera forskning om visuell konst beror pa
begrinsad forskning som berdr begreppet bildkonst 1 dess sndvare definition. Argumentet att
istillet anvianda forskning med visuell konst ger forutsdttningar att analysera resultatet med
hjalp av det som uppenbarar sig som upplevelser 1 studiens empiriska material.

Saar (2005) later inte dikotomierna 1 skapande undervisning ges nigon hierarkisk ordning,
utan menar pa att det ar skaparen eller iakttagaren utifran sin livsvérld definierar det som svag
eller stark estetik. Han menar pé att det som for en utomstdende kan ses som svag estetik kan
for den som skapar vara stark estetik. Bildkonst som medel och svag estetik riktas mer mot
instrumentell anvindning, och som mal och stark estetik har den mojlighet till att ndrma sig
konstens egenvirde (Hiikio, 2007). Hiikio (2007) menar att om bildkonsten ska ha mdjlighet
att frimja en ldrandekontext genom ett vidgat sprakbegrepp behdvs en fOrstielse hos
forskolldrarna om dess innebdrd som mél eller medel. Resultat fran Lindgren (2006) visar att
larare och skolledare ser fordelar med estetiska verksamhet 1 skolan, dir den ar en funktion for
att forstarka inlérning 1 andra @mnen som ett medel. I relation till Saar (2005) ses den estetiska
verksamheten som en svag och medieneutral estetik. Blomgren (2019) stirker ovan syn pa
estetisk verksamhet. Bildkonsten och andra estetiska larprocesser tilltalar den kénsliga
kognitionen, som anses hierarkiskt ldgre én logiska dmneskunskaper. Istillet efterstrdvas en
inldrningskultur prédglat av reproducering som har begrdnsad estetisk verksamhet, menar
Hansson Stenhammar (2015). Dock &r Hansson Stenhammars (2015) resultat inte helt
oproblematiskt. Trots reproducering av kunskap forekommer det meningsskapande i
bildundervisningen i form av kreativ reflektion av innehéllet. Haiki6é (2007) menar att bildkonst
har potential for meningsskapande undervisning, niar de kreativa och kognitiva processerna
sammankopplas och forskolldrarna erbjuder barnen “konsten som metod for ldrande via den
skapande processen” (Hiikio, 2007, s. 252). Reproducering av kunskap 1 livsviarlden undgér
inte att bli problematisk. Barnen méter och undersoker innehallet samt presenterar det utifran
sin livsvérld, som inte alltid d4r den samma som forskolldrarens (Allwood & Eriksson, 2017).
Undervisning med bildkonst formas oftast utifrdn den vuxnes perspektiv och overtygelse av
vad barnen behdver mdta (Thorner, 2017), baserat pd styrningen inom forskolldrarrollen
(Nilsson et al., 2018; Sjoberg, 2011). Moten med ett innehall pa enbart ett tillvigagangssatt
starker effekten av ett fixed mindset hos barnen (Dweck, 2010). Bildkonst erbjuder en
kunskapsvig som inte gar att finna i andra metoder (H&ikio, 2007). Haikio (2007) hdvdar att
forskolldrare behover ha kompetensen att sdrskilja bildkonsten som mal eller medel nér de

undervisar med bildkonst 1 sin verksamhet. Bilir-Seyhan och Ocak-Karabay (2018) menar att,
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1 jamforelse med grundskolldrares utbildning som ger mer kunskap i vad bland annat bildkonst
kan generera for larande hos barnen, visade det sig det motsatta hos forskolldrare. Forskolldrare
upplevdes ha begriansad kunskap kring bildkonst vilket paverkar deras kvalité och struktur for
bildundervisning (Bilir-Seyhan & Ocak-Karabay, 2018).

Krofli¢ (2012) undersoker visuell konst samt andra estetiska larprocesser som verktyg for
barns utveckling. I sin slutsats menar Krofli¢ (2012) att konsten fors samman med verkliga
erfarenheter som bidrar till kognitiv utveckling om problemlosningars anviandbarhet. Lye,
Garces-Bacsal och Wrights (2017) har undersokt bildkonstens potential dér barns betraktar
konstverk 1 grupp. Barnen uttrycker sig visuellt, kognitivt och somatiskt, samt att barnens
kritiska och kreativa tdnkande utvecklas av att betrakta konstverk 1 grupp genom de
diskussioner som uppstar. Nimnda resultat visar hur bildkonst blir en kommuniceringskanal
for barnens livsvérldar, dar forskolldrare blir hjdlpta att 1ara kéinna barnen. Genom att veta vad
barnen behdver kan forskolldraren anpassa sitt pedagogiska ledarskap for att generera effekten

av ett growth mindset (Dweck, 2010; Timperley, 2019).

Metod

I foljande avsnitt presenteras den aktuella studiens metoder utifran en fenomenologisk teori
samt ett psykologiskt perspektiv, for att undersoka fenomenet forskolldrares undervisning med
bildkonst, och dess effekter av ett growth mindset. Forst presenteras studiens kvalitativa ansats.
Dérefter foljer en presentation av narrativ intervjumetod och video stimulated reflection, foljt
av studiens analysmetod, insamling av empiriskt material och analysprocess. Avsnittet
fortsdtter med studiens urval av informanter, etiska aspekter, samt studiens tillforlitlighet.

Utifran Kvale och Brinkmanns (2014) definitioner anvénds narrativ intervjumetod, da denna
metod tillater forskolldrarna att berédtta om sina upplevelser av specifika situationer baserade pa
sin livsvérld. Intervjumetoden pdminner om Esaiasson et al. (2017) samtalsintervju, dir det
erbjuds storre mojlighet for interaktion mellan forskaren och informanterna i motsats till
frdgeundersokningar. En styrka i kvalitativa intervjuer ar flexibiliteten av att kombinera 6ppna
och riktade fragor efter rddande situation, samt mojligheten att stilla f6ljdfragor!, vilket &r
sarskilt lampligt med tanke pa studiens fragestillningar. Enskilda kvalitativa intervjuer bidrar
med ett empiriskt material som baseras pd den enskilda informantens erfarenheter och
forstaelser av sin livsvérld (Esaiasson et al., 2017; Kvale & Brinkmann, 2014), ndgot som &r

centralt inom den fenomenologiska teorin. Metoden mdjliggér dven for forskaren att soka

! Se bilaga 1 for hela intervjuguiden
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monster av ett growth mindset 1 det pedagogiska ledarskapet, dd det empiriska materialet
baseras pd informanternas livsvirldar. Intervjuerna kommer att, efter samtycke fran
informanterna, videoobserveras med hjélp av en larplatta for att 6ka mdjligheten att samla in
helheten av intervjusituationen, det frimsta syftet & mdjligheten att gé tillbaka till intervjun 1
analysen (Kvale & Brinkmann, 2014). Detta utgér det empiriska materialet for studien. Som
ndmnt innan observeras helheten 1 en fenomenologisk studie, dir videoobservationen endast dr
en del av helheten, det som framtréder &r ett utklipp fran verkligheten, dér jag som forskare
sedan tolkar detta utklipp (Erlandsson & Sjoberg, 2013). Videoobservationen ger likval en
gedigen data som tolkats omsorgsfullt och fordjupat for att studera det som framtriader, sa att
empiriskt material for analys kan véljas ut 1 ndra relation till studiens syfte och fragestallningar

(Erlandsson & Sjoberg, 2013).

Narrativ intervjumetod

Narrativa intervjuer fokuserar pd informanternas beréttelser, dar berittelser ar ett naturligt
kognitivt och sprakligt sétt att formedla sitt kunnande. Beréttandet om ett specifikt kunnande
blir 1 foreliggande studie fenomenet forskolldrares undervisning med bildkonst. Forskarens roll
1 denna intervjumetod dr nedtonad och later informanten berétta, diar ocksd foljdfragor kan
stillas for att stotta informanten (Kvale & Brinkmann, 2014). Enligt Kvale och Brinkmann
(2014) blir forskaren, trots nedtonad roll men &dven pa grund av den, medskapare av beréttelsen.
Med en fenomenologisk teori bidrar forskaren sdledes till informanternas helhet av sin
upplevelse av undervisning med bildkonst. Den kritik som forts mot intervju som metodval &r
framst risken av att informanterna fargar sina utsagor, sina beréttelser, efter vad de tror att jag
som forskare soker (Kvale & Brinkmann, 2014). Det finns en medvetenhet kring den effekt det
kan ha pa innevarande studie.

I samverkan med narrativ intervju anvinds video stimulated reflection som ett verktyg som
hjalper informanterna att berétta om sina tankar och upplevelser kring en specifik situation, dér

studiens fenomen undersoks.

Video stimulated reflection

I foreliggande studie innebdr video stimulated reflection att informanterna och forskaren
tillsammans tittar pd en tidigare videoobserverad undervisning med bildkonst med barn.
Metoden dr inspirerad av stimulated recall som har anvénts tidigare 1 forskning som kallas
teacher thinking-forskning, dér malet ar att undersoka ldrares tankar kring undervisning, da

lararnas tankar antogs paverka hur undervisningen genomfordes i klassrummen. D4 fenomenet
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forskolldrares undervisning med bildkonst &r det aktuella studieobjektet har det inneburit att
studera forskolldrarnas tankar om sin bildundervisning, har gjort stimulated recall som metod
intressant. Dock ska stimulated recall genomforas 1 néra anslutning till den situation som ska
observeras (Gass & Mackey, 2000). Da det inte har funnits mgjlighet till detta, utan forskaren
och informanten har triffats senare, har metoden utvecklats till video stimulated reflection,
vilket stidvar efter informanternas reflektion kring tidigare videoobserverad bildundervisning.

Likt stimulated recall fungerar metoden som &r ett hjdlpmedel for forskaren att analysera och
organisera tankar och stillningstaganden 1 forskolldrarnas verksamhet, genom att samtala om
deras retrospektiva tankar pa metaniva. Hir dr videoobservationen av den specifika situationen
ett hjdlpmedel for att stimulera och fa informanterna att minnas sina tankar (Schmid, 2011;
Haglund, 2003). Enligt Schmid (2011) har video stimulated reflection ofta lett till allménna
diskussioner kring fler undervisningssituationer och planeringar men inte lika ofta belysa
forskolldrarnas och ldrarnas tankar. P4 detta sétt anvinds video stimulated reflection 1 aktuell
studie, att belysa informanternas interaktiva tinkande, deras kunskaper och overtygelser.
Informanterna har sjdlva fétt vilja ut sekvenser ur inspelningen dér de beréttar om deras tankar
och ageranden. For att fa informanterna att berétta har jag stéllt frigor som ar tdnkta att driva
pa samtalet, Berdtta varfor du valde denna sekvens i filmen / att pausa filmsekvensen hdr?
Beskriv hur du agerar i den valda filmsekvensen? Beskriv vad du ville uppna med den aktuella
situationen? .

Metoderna, narrativ intervju samt video stimulated reflection, &r relevanta for foreliggande
studie d4 informanternas upplevelser och resonemang kring aktuellt fenomen undersoks och
hur monster av deras pedagogiska ledarskap i1 deras livsvarldar stills 1 relation till mojligheten
for effekten av ett growth mindset hos barnens lirande. Metoderna ér inte tillrackliga for att
kunna maéta effekten av growth mindset hos barnens larande, de tillater dock forskaren att kunna

se monster av mojligheter av ndr growth mindset kan gynnas.

Analys

For att analysera empiriskt material med en fenomenologisk ansats krdvs en induktiv
analysmetod (Fejes & Thornberg, 2019). Att betrakta nagons livsvirld blir en stor och omojlig
uppgift for denna studie, sdledes har jag valt att utgd frdn de psykologiska meningsbarande
enheterna som framkom 1 det empiriska materialet. Till hjdlp for att analysera den empiriska
datan for att forstd fenomenet fOrskolldrares undervisning med bildkonst anvénds

analysmetoden The Descriptive Phenomenological Psychological Method (Giorgi et al., 2017).
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The Descriptive Phenomenological Psychological Method

Metoden kommer fran Husserls fenomenologiska metod om reduktion, se Vetenskaplig
ansats ovan. Metoden, utvecklad av Amedeo Giorgi (Giorgi et al., 2017), dr en process av
originaldata, som innebér att de fem stegen i modellen genomfors med hog transparens for att
O0ka mojligheten for andra att folja varje steg 1 analysen. Transparens gor metoden
reproducerbar. Metoden innebédr att forskaren beskriver sin uppfattning av informantens
upplevelser, i denna studie representerat av deras upplevelser 1 undervisning med bildkonst.
Detta gors genom omskrivningar av informanternas forsta personupplevelser till tredje persons
uttryck. Sdledes framstélls inte en exakt kopia av originalet, utan en tydlig generell uppfattning

av upplevelsen (Giorgi et al., 2017).

Insamling av empiriskt material

Varje informant blev ombedd att genomf6ra en undervisning med bildkonst med barn, dir
informanten och barnen videoobserverades med hjilp av en larplatta. Undervisningen hade
inget specifikt innehdll for den aktuella studiens syfte, utan informanterna skulle uppleva att
den var anvéndbar i deras pagdende verksamhet. Forskaren var inte pa plats under dessa
tillfallen. Informanterna ombads sedan att vélja ut sekvenser ur filmen som de ville reflektera
kring, eller reflektion kring filmen 1 sin helhet, 1 samtalet med video stimulated reflection.
Dérefter tréffades forskaren och informanten enskilt. P4 grund av rddande omsténdigheter tog
det olika ldng mellan tidpunkten for bildundervisningens genomférande och triffen mellan
forskaren och respektive informant. Tidsspannet dr mellan tre dagar och tvé veckor. Vid triaffen
for intervjun och video stimulated reflection informerade forskaren informanten om samtalets
uppldgg. Dérefter presenterades de frigor som kom att stillas kring de sekvenser som
informanten valt ut. Efter introduktionen pabdrjades den narrativa intervjun med video
stimulated reflection som videoobserveras, genom att forskaren och informanten observerar
den inspelade bildundervisningen tillsammans.

Eftersom det dr individer med egna livsvirldar som intervjuats har det forekommit spontana
fragor fran forskaren for att driva pa beréttandet, dessa fragor har inte alltid varit de samma 1i
alla intervjuer, eftersom de anpassas utifran den kontext intervjun genomfordes i.

Efter genomftrd intervju transkriberades materialet samma dag 1 sin helhet 1 en tredelad
tabell med rubrikerna Forskaren, Forskolldraren verbal samt Forskolldraren visuell. Darefter

genomfordes analysmetoden fran steg 1 till steg 5.
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Analysprocess

Nedan presenteras de fem steg 1 Descriptive Phenomenological Psychological Method som
anvints fOr att analysera studiens empiriska material;

1) Hela transkriptionen léstes igenom av forskaren for att forstd den fundamentala kénslan
av hela den beldgna beskrivningen. Vésentligt dr att forskaren vet hur upplevelsen avslutas
(Giorgi et al., 2017).

2) Direfter 6vergick forskaren till en vetenskaplig fenomenologisk reducering, vilket
innebdr att de fenomen som uppenbarade sig 1 transkriptionen summerades av forskaren. Dessa
fenomen var ndédvéandigtvis inte informanten medveten om (Giorgi et al., 2017).

3) For att kunna genomfora korrekta analyser av transkriptionen delades den upp 1
avgrinsade psykologiska meningsbirande enheter genom firgmarkeringar?, dessa bestimdes
av forskaren nér det forekom en skillnad i1 betydelsen ur ett fenomenologiskt psykologiskt
perspektiv (Giorgi et al., 2017).

4) Nar transkriptionen blivit uppdelad och de meningsbdrande enheterna bestimts
omvandlades informantens uttryck av upplevelsen till en fenomenologisk, samt psykologisk,
beskrivning av fenomenet. I denna process anvindes det ett beskrivande sprak som
generaliserade betydelserna for att underldtta integrationen med andra beskrivningar. Det
innebar att som forskare vara kinslig for den psykologiska betydelsen av vad informanten
egentligen menade (Giorgi et al., 2017). Exempelvis, vad begreppet roligt betyder och omskrivs
till lust och tillfredsstillelse. 1 foreliggande studie anvidnds rubriken Transformerad text nir
steg 4 genomfors.

5) Sista steget innebar att utféra en allmén struktur av det upplevda fenomenet, genom att
alla omvandlade meningsenheter granskades och véldes ut som mest vésentliga for syftet och
forskningsfrdgorna, se tabell 1. Det dr angeldget att vara medveten om att den allminna
strukturens uttryck, utifrdn en fenomenologisk ansats, kan skilja sig frén upplevarnas
ursprungliga uttryck (Giorgi et al., 2017). Har anvands rubriken Konstituent som innebir att de
nodvéndigaste bestdndsdelarna behdlls av den meningsbiarande enheten. Enligt Giorgi et al.
(2017) ar processen 1 The Descriptive Phenomenological Psychological Method eidetisk, vilket

innebdr att forskaren systematisk omvandlar fenomenet for att bestimma dess vasen.

2 Se bilaga 2.
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Tabell 1. Utdrag frén analysprocessen innehallande steg 3 — fargmarkering, steg 4 — informantens
uttryck omvandlas till fenomenologisk och psykologisk beskrivning (transformerad text), samt steg 5 —

allman struktur av det upplevda fenomenet (konstituent).

Meningsbirande enhet Transformerad text Konstituent

Sen forsoker jag tillsammans med Trots lite kunskap 1 bildkonst | Mod att gora nytt.
barnen hitta nya mojligheter att jobba [ forsoker forskolldrare hitta

med bildkonst. Sen &r ju inte vi nya arbetssitt tillsammans

varldsbist pd ateljén men vi ser ju till | med barnen att arbeta 1 det.
att det finns.

Meningsbirande enhet Transformerad text Konstituent
Barnen far mojlighet till Formedling av inre
uttryck for fantasi. bilder.

Urval

Urvalet for studien begridnsades av den radande covid-19 pandemin, for att minska antalet
traffar mellan ménniskor som inte tréffar varandra till vardags. Urvalet var ddrmed icke
slumpméssigt (Esaiasson et al., 2017), dd informanterna &r for forskaren bekanta forskolldrare.
Informanterna, fem stycken kvinnor, arbetar 1 tre kommuner i Sverige. De har varit verksamma
som forskolldrare mellan 11-27 ar och aldern pé barnen de arbetar med dr mellan tre till sex.
Urvalet av informanter dr inte begrénsat till ndgon specifik konstutbildning, dock har tva av
informanterna en vidareutbildning som ateljeristor. Kravet for deltagande bestod av att de skulle
vara utbildade forskolldrare, da de har ett utokat ansvar for undervisning i forskola (Skollag,
SFS 2010:800; Skolverket, 2018). Trots att antalet informanter dr fa 4r det inte ovanligt 1 en
fenomenologisk studie, d4 den dmnar att pa djupet forsté varje informant. Utifrén intervjuerna
framkommer det upplevelser, som aterfinns i de flesta informanters berittelser (Nielsen, 2013).
Esaiasson et al. (2017) ar bestdmd i sitt resonemang om att ett slumpmadssigt urval for en studies
undersokning dr det som skapar generaliserbara resultat med hog validitet. Da foreliggande
studie har ett icke slumpmaissigt urval, hdvdar Esaiasson et al. (2017) att mojligheterna till ett
generaliserat resultat dr forsvarat. Jag dr inforstddd 1 att det blir svart att generalisera studiens
resultat mot syfte och fragestidllning med lagt antal informanter, som é&r icke slumpmaéssigt

utvalda.
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Etiska aspekter

Foreliggande studies empiriska material dr insamlat 1 enlighet med vetenskapsradets fyra
forskningsetiska principer (Vetenskapsradet, 2002).

I enlighet med informationskravet har informanterna, barnen och barnens virdnadshavare
informerats om studiens syfte och genomférande dir de é&r delaktiga, 1 detta fall
videoobservation med ldrplatta av undervisning med bildkonst. De informerades om att
medverkan dr frivillig, med rétt att avbryta sin medverkan nérhelst de vill. Pa grund av radande
covid-19 pandemi é&r jag inte ndrvarande med barnen, ett fotografi skickades pa mig for att ge
barnen ett ansikte pd vem som kommer att titta pd det inspelade materialet (Vetenskapsradet,
2002).

Samtyckeskravet efterlevdes genom de samtyckesblanketter som ldmnades ut till
informanterna och barnens vardnadshavare, med information om studien® (Vetenskapsradet,
2002).

Konfidentialitetskravet uppfylls genom att alla deltagare &r avidentifierade, saledes
framkommer inga namn i studien (Vetenskapsradet, 2002). Den insamlade datan i form av
videoobservation frdn inspelningen med barnen spelades in pa en larplatta som finns pa
forskolan, denna dr inlast enligt forskolans regler. Datan med intervjuerna med informanterna
spelades in pa en egen last larplatta som finns inlast i ett kassaskép.

I samtyckesblanketten har alla berérda informanter informerats om att den insamlade datan
kommer att hanteras av enbart mig som forskare, utifran studiens syfte, i enlighet med

nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002).

Studiens tillforlitlighet

Studiens tillforlitlighet ligger 1 att det dr en fenomenologisk kvalitativ studie som pa djupet
undersoker informanternas upplevelser av fenomenet undervisning med bildkonst. Processen
ar transparent genomford for att 6ka resultatets generaliseringsbarhet. Analysen har praglats av
kritiskt och kreativt tdnkande (Fejes & Thornberg, 2019). Dock kan generaliseringsbarheten
problematiseras med att studien dr knuten till ett fital informanters upplevelser av sina
livsvirldar, samt forskarens tolkningar och upplevelser (Fejes & Thornberg, 2019; Szklarski,

2019).

3 Se bilaga 3 och 4.
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Studiens resultat

Foljande avsnitt presenterar studiens resultat som framkommit ur den analysprocess som
genomforts, dessa presenteras i tabeller. Valet av tabellform grundas pa att den illustrerar
analysprocessens steg samt for att den med tydlig transparens presenterar resultatet for 1dsaren.
Forst presenteras de gemensamma ndmnarna som bildade de Overgripande psykologiska
meningsbdrande enheterna som upplevdes i alla intervjuer under steg 1 av analysmetoden, den
forsta genomlésningen (Giorgi et al., 2017). Dessa gemensamma Overgripande psykologiska
meningsbdrande enheterna var Forskolldrares ledarskap, Bildundervisning i forskolan samt
Bildkonst som mdl eller medel? Aven Skapandets roll i forskolan har tagits med som en
meningsbédrande enhet, trots att monstret kring denna inte var entydigt. Denna variation mellan
forskolldrarna ér 1 sig ett resultat vért att notera. Ytterligare meningsbarande enheter upplevdes
i respektive intervju*, dock kriver foreliggande studie att en avgrinsning gors for att kunna
undersoka studiens frgestallningar.

Flera delar upplevdes inom varje dvergripande psykologiska meningsbirande enheterna,
dessa delar utgdr delar av en helhet, som visar pd olika aspekter kring fenomenet forskolldrares
undervisning med bildkonst (Allwood & Eriksson, 2017; Erlandsson & Sjoberg, 2013). Efter

resultatpresentationen foljer sammanfattande analyser.

Forskollarares ledarskap

I tabell 2 presenteras utdrag fran respektive intervju som visar pa hur forskolldrare upplever
sitt ledarskap 1 undervisning med bildkonst. Resultatets psykologiska meningsbarande enhet
innehaller séledes forskolldrares resonemang om sig sjdlva och sitt agerande nir de under

intervjun betraktade sig sjdlva genom metoden video stimulated reflection.

4 Se bilaga 5.
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Tabell 2. Resultatutdrag fran analysprocessen innehéllande informanternas uttryck, steg 4 — omvandling

till fenomenologiskt och psykologisk beskrivning (transformerad text), samt steg 5 — allmén struktur av

det upplevda fenomenet (konstituent).

Meningsbirande enhet Transformerad text Konstituent
Forskollirare | ”Assa dom far ju fantasin, Barnen far mojlighet till | Barnen dger
A dom fér uttryck for sin uttryck for fantasi, och séndningen utifran
fantasi. Och att det 4r ju, inte | bestimma processens sina livsvarldar.
jag som ska bestdimma vad gang.
det ska bli utan det &r ju
dom.”
Forskolliarare | Ja men egentligen kénns det | Styrning i Forskolldraren styr
B ju dnda ritt s bra. Att andd | bildundervisning ir inte | barnen i sdkandet av
fa gora ndgonting, inte att f4 | onskvért, med kan meningsfullhet.
styra men att fa gora behovas for att gora den
nagonting som kidnns meningsfull.
meningsfullt”
Forskollidrare | ”Assd pa nagot sitt sa att Inre konflikt att styra Konflikt i livsvarlden
C skillnaden mellan att bromsa | barnen nér de betraktar Over egna ledarskapet.
dom &r kanske att méla hela | ett foreméal som de ska Inre konflikt i
pappret med bara farg och att | avbilda genom personligt | livsvirldsledarskapet.
skillnaden om det &r litet uttryck.
eller storre, for dom éar det
kanske storre dn det dr for
mig. Och det ar svart.”
Forskolliarare | "Men det kénns som att de Genom att bemota och ge | Bekriéftelse till barnen
D blir bekréftade, och da tinker | barnen bekriftelse under | genererar lust och
jag att man végar, jamen dd | bildundervisning skapas | fokus i bildskapande
hamnar man mer i ett fokus | lust och fokus. undervisning.
och man blir mer intresserad.
Om man far bekriftelse.”
Forskolldarare | ”...behover inte vara ledare | Som vuxen, utan Franvarande ledarroll.
utan vara med och stotta och | ledarroll, stotta barnen i
lite sa, kdnner jag. For det dr | deras skapande.
inte alltid mina saker som ar
ratt”

Analys av Férskolldrares ledarskap

Barnen dger sdndningen utifrdn sina livsvdrldar som Konstituent i aktuell studie innebér att det
ar barnen som har ritt till att formedla sin livsvérld pa ett séitt som de finner 1dmpligt. Barnen
ar sdndaren och forskolldraren dr mottagaren som sedan tolkar barnens personliga uttryck for
att kunna utveckla meningsfull undervisning med bildkonst. Dock framkommer det en annan

uppfattning 1 utdragen fran forskolldrare B och C, ddr bildundervisningen ocksa upplevs vara i
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behov av styrning for att géra genomforandet och innehallet meningsfullt for barnen och
forskolldrarna. Formen pd styrningen beror pa de behov som upplevs att barnen har av
forskolldraren, men ocksd av forskolldrarens egna erfarenhet av bildskapande. 1 styrningen
upplevs en konflikt av ledarskapet som &r tvédelat, vilket framkom hos A, B och C. Under
intervjun med video stimulated reflection upplevde inte forskolldrarna att den frustration de
kidnde inombords syntes utat vilket vidgade deras livsvérld. I utdragen frén forskolldrare B och
C syns att det inte dr Onskvirt att styra barnen 1 deras uttryck av innehallet, samtidigt som
forskolldraren har en egen forestillning av hur innehéllet ska framstéllas 1 bildskapande
undervisning. | sina berittelser uttryckte forskolldrarna sin livsvérld och sina erfarenheter av
bildkonst i sin verksamhet, och hur de ar i behov av att tdnka pé ett nytt sétt for att erbjuda
meningsfull bildundervisning.

Synen pa ledarskapet framstar som komplex, dels ska forskolldrarna folja barnen 1 fritt
skapande av innehéllet, dels ska de efterstriva att bildundervisningens innehdll ger ett
meningsfullt ldrande. I en annan upplevelse av ledarskapet, 1 utdraget fran forskolldrare E,
menar forskolldraren att som vuxen behover inte forskolldrarens roll alltid vara en ledare i
bildundervisningen, utan att finnas som stod i barnens skapande, samt 6ppna barnens 6gon for
innehallet. Resonemanget tolkas som problematiskt da ledarskapet 1 sig innebér att stdtta och
Oppna barnens 6gon for innehallet, men att detta kan goras via anpassningar i ledarskapet. Hos
forskolldrare B framkom styrning som en anpassning i ledarskapet for att ”’fa barnen att 6ppna
ogonen”.

En strategi som blev synlig 1 utdraget fran forskolldrare D for att efterstrdva lust och fokus
hos barnens deltagande i1 bildundervisningen &r att som ledare visa intresse samt bekrifta
barnens livsvérldar, deras tankar, fragor och genomforande. En annan strategi som framkom i
materialet dr att som vuxen ledare sjdlv delta i skapandet. Nér detta skedde, upplevdes en
skiftning av maktbalansen mellan forskolldrare och barn, dir den upplevdes mer balanserad. I
analysen av dessa delar framkom det att barnens egna skapande var 1 fokus, dédr barnen dger
sdandningen, utifrdn sin livsvirld. Samtidigt framkom &ven att forskolldrarens egna agerande
skulle inspirera barnen till att efterlikna hennes genomforande, utan ambitionen att fi barnen
att uppleva att de gor fel.

Sammanfattningsvis visar resultatet frdn forskolldrarnas ledarskap som psykologisk
meningsbdrande enhet att ledarskapet dr komplext och det priglas av forskolldrarnas egna
livsvidrld. Olika strategier anvinds for att erbjuda meningsfull bildundervisning fér barnen,

vilket &r ett gemensamt mal hos alla forskollérare.
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Bildundervisning i forskolan

I tabell 3 presenteras utdrag fran respektive intervju dir den psykologiska meningsbarande
enheten speglade forskolldrarnas upplevelse av bildundervisning med barnen 1 forskolan.
Resultatet innefattar hur forskolldrarna resonerade om barnens agerande samt barnens

mojlighet till meningsskapande i undervisning med bildkonst.

Tabell 3. Resultatutdrag fran analysprocessen innehéllande informanternas uttryck, steg 4 — omvandling

till fenomenologiskt och psykologisk beskrivning (transformerad text), samt steg 5 — allmén struktur av

det upplevda fenomenet (konstituent).

Meningsbirande enhet

Transformerad text

Konstituent

Forskollirare
A

”...och dér vill X ha blatt. S&
fragade jag om dir ar blatt.
Men aja jag gér himmel da
svara hen.”

Forskolldraren
uppmarksammar barnen
pa innehallet, ddr barnen
hittar egna 16sningar.

Transformera problem
som uppstar i
livsvérlden.

mojligheten att ge 4 barn den
chansen. Att man kanske
maste jobba i mindre
grupper oftare. [...] ...ge
dem chansen att landa da,
for da hinner man lyssna pa
barnen.”

Forskollidrare | ”Att man behover finga Barngruppens intressen Meningserbjudanden i
B dom. Sen ar det alltid svart upplevs oklara, vilket undervisningen.
att veta vad man ska finga forsvarar meningsfullt
dom med, men.” undervisningsinnehall.
Forskollidrare | ”...vi &r 2 pedagoger pé 4 Tva forskolldrare och Organisera
C barn, att man har férre barn under en bildundervisningen.

bildundervisning skapar
mdjlighet att mota varje
barn.

Forskollidrare
D

”Hen har svart att komma
igang, hen tycker att det ar
jobbigt att gora fel tror jag,
tolkar jag. [...] S& da kom vi
pa att, du kanske kan, vi kan
ga till ljusbordet. [...] alla
végar ar ju bra. Bara man
hittar en vag, som far dem
att fa lust och vilja. Tycker

2

Jjag.

Barnen har olika behov i
en bildundervisning, dir
vissa har behovet att gora
ritt. Erbjudande om olika
strategier i
bildundervisningen som
skapar lust och vilja hos
barnen.

Barnens olika
livsvérldsbehov att
finna lust och vilja
formar
bildundervisningen.

Forskollidrare
E

”...jag tycker det 4r, inte en
mysig stund, men det blir
dnda att man dr med barnen
och dom far tid att prata med
varandra.”

Skapande stunder ger
upphov till dialogmonster
mellan deltagarna.

Samtalsstunder mellan
livsvarldar.
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Analys av Bildundervisning i forskolan

I undervisningen med bildkonst skapades tillféllen for forskolldraren att handleda barnen 1
att tinka stegvis utifran bildundervisningens innehall. I utdraget fran forskolldrare A uppstar ett
innehallsdilemma nér barnet vill anvénda bla farg trots att den inte ingar 1 bilden de malar av.
Barnet 1 friga skapar dé ett eget motiv som hen upplever fungerar med innehéllet. Barnet
transformerar en del av det problem som uppstar sa att det blir anvdndbart 1 den egna livsvérlden
for att arbeta vidare i1 skapandet. Det framkommer i1 materialet att forskolldrare tillater flera
strategier for delaktighet och ldrande 1 bildskapande undervisning med barnen. Nar barnen &r
delaktiga och samskapande uppstar ocksa en storre lust for larande. Framgangsrika strategier
som blev synliga for detta i bland annat utdraget frdn forskolldrare B dr att kdnna till
barngruppens livsvirldar, for att kunna erbjuda meningsfullt innehéll 1 bildundervisningen.
Trots det framkom det d&terkommande kommenterar av sjdlvkritik 1 form av att forskolldrarna
inte motte alla barnen eller missade barns fragor, niar forskolldrarna genom video stimulated
reflection betraktade sitt eget agerande. I reflektion kring detta upplevde forskolldrarna video
stimulated reflection som en positiv metod for att kunna identifiera och anpassa sitt pedagogiska
ledarskap for att ytterligare utveckla sin bildundervisning.

Utdraget fran forskolldrare C visar pd mojligheten att kunna organisera verksamheten for
grupper med féarre barn dir bildundervisningen genomfors med fler dn en forskolldrare. Andra
organisatoriska faktorer som framkom hos alla fOrskolldrare var att kunna genomfGra
bildundervisningen avskilt frén ovrig verksamhet och 6vriga barn. Det upplevdes dé, enligt
forskolldrarnas berittelser, att inga stormoment lockade barnens uppmaérksamhet frén
bildundervisningen. I bildundervisningar med denna form av organisation beréttade
forskolldrarna att de upplevde ett lugn hos barnen i1 deras skapande, som gav upphov till
samtalsstunder mellan alla deltagares livsvérldar 1 bildundervisningen (forskolldrare E). En
nyckelfaktor som framgick for samtalsstunder mellan livsvéarldar var, forutom antalet barn och
avskildhet, valet av material och tillvigagingssitt 1 bildundervisningen. En séddan strategi som
var anviandbar for barns mote 1 bildskapande &r att tillgd olika hjdlpmedel. 1 utdraget frén
forskolldrare D berittas det om ljusbordet som hjdlpmedel for att fa barnet att 6vervinna hinder
som uppstér 1 hens livsvirld, detta hade inte anvints pa detta vis innan. Flera forskolldrare
berittade om framgéngen att erbjuda en ny form av undervisning med bildkonst, ett
tillvdgagangssétt som barnen inte bekantat sig med innan.

Sammanfattningsvis visar resultatet frdn bildundervisning i forskolan som psykologisk
meningsbdrande enhet att genom varierande erbjudanden och nya vigar i genomforandet,

anpassar forskolldraren bildundervisning till barnens livsvérld for att generera ett lustfyllt
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larande, dar de delar med sig av varandras livsvérldar och erfarenheter. Forskolldrarna stravar
efter att forma bildundervisningens innehdll och gérande utifran barnens livsvérldar s att den

blir meningsfull f6r barnen.

Bildkonst som mal eller medel?

I tabell 4 presenteras resultatet frdn den psykologiska meningsbirande enheten om pa hur
undervisning med bildkonst pd olika sétt anvinds som ett mal eller medel 1 forskolans
verksamhet. Dessutom framgér det hur bildkonst anvénds olika som mél och som medel. Utdrag

forekommer frén respektive intervju.

Tabell 4. Resultatutdrag fran analysprocessen innehéllande informanternas uttryck, steg 4 — omvandling

till fenomenologiskt och psykologisk beskrivning (transformerad text), samt steg 5 — allmén struktur av

det upplevda fenomenet (konstituent).

inte sjdlva mélet att vi ska
skapa utan det ar en del for
att na de storre malen”

Meningsbirande enhet Transformerad text Konstituent
Forskollidrare | “Som ett medel for att na Bildkonst anvinds som Medel for
A malen. [...] det &r liksom ett medel for att na de laroplansmal.

storre dvergripande
malen.

Forskollidrare
B

“Jag tdnker dnda att den ger
dom fler dimensioner. Och
manga barn idag har sa
brattom, dom har inte tid att
stanna upp...”

(Bildkonsten ger) barnen
variationer 1 sitt tinkande,
som kan ldra dem att
stanna 1 nuet.

Medel for att fa barnen
att stanna upp.

amne.”

Forskolldrare | “Har far man ju in dnnu ett Bildundervisning skapar | Amnesoverskridande
C mal, assa att det dr vart mojlighet for innehall.
gemensamma och att vi gor | &mnesoverskridande
det tillsammans” innehall.
Forskollidrare | ... dels i sig att 14ra sig Bildkonst dr bade mél och | Mediespecifikt mal,
D tekniker eller anvidnda olika | medel. Dels att ldra sig samt
sorters material. Men ocksa | olika materials tekniker, amnesoverskridande
ett sétt att ndrma sig ett annat | dels att ldra om andra medel.

amnen.

Forskollidrare
E

”...sd ser den ju ut som pa
bilden fast han har gjort den
i lite 3 dimensionell. S& dom
gjorde grodor, alla tre gjorde
grodor pa sitt sitt.”

Produkten av skapandet
paminner om originalet,
dér barnen fatt tolka
sjalva.

Medel for att se och
aterskapa livsvarld.
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Analys Bildkonst som mal eller medel?

Det finns det en delad syn pd hur bildkonst som medel bade kan anvédndas och hur det
anvénds 1 forskolan i forskolldrarnas livsvarldar. Utdragen frén forskolldrarna D och E uttrycker
upplevelser av att bildkonsten dr ett medel for barnen att uttrycka sin livsvarld, dar vetskap om
tekniker som krivs skapar forutsattningar for barnen att uppleva ett innehall eller fenomen 1
flera dimensioner. Det framkommer séledes att undervisning med bildkonst kan innehalla fokus
pa det aktuella materialets olika anvdndningstekniker, med barnens ritt till eget uttryck
(forskolldrare D och E). En annan tolkning av bildkonst sett pa detta vis ger en upplevelse av
bildkonsten som ett mal i sig. Utifran utdragen fran forskolldrare A, B och C syns en upplevelse
av bildkonsten som medel for annat lirande hos barnen. Héir framkom det ocksa att
undervisning med bildkonst préiglas av att barnens aterskapande av innehéllet eller fenomenet
som studeras skulle efterlikna originalet 1 stor utstrackning.

Aven i denna psykologiska meningsbirande enhet upplevs forskolldrares egna livsvirld
kring bildkonst som en faktor for hur de ser pd och organiserar undervisning med bildkonst i
sina verksamheter, samt hur de upplever det som ett mal eller medel for barns larande. |
utdragen fran forskolldrarna D och E finns en tonvikt pa barnens skapande, medan det i utdragen
frdn forskolldrarna A, B och C ldaggs en tonvikt pd barnens ldrande inom andra omraden.
Forskollararna A, B och C berittar att de upplever undervisning med bildkonst som ett positivt
medel som kan erbjuda mer dn ’nér de [barnen] sitter sjalv och malar eller bara malar spontant”.
Synen pa bildskapande undervisning &r att det framst &r ett medel for att na kunskap inom andra
omraden, savil teoretiska som sociala. Det framgick hos alla forskolldrare att bildskapande
undervisning upplevs hjdlpa barnen att finna ro, och befinna sig “hdr och nu”, och hos
forskolldrare B fanns det ett explicit uttryck om att bildkonst upplevs tillféra nytta infor
grundskolan. Bildskapande undervisning ansags genomgaende vara ett medel for att 6ppna
barnens 6gon kring ett innehall, f& dem att observera ett fenomen for att sedan kunna aterskapa
det.

Sammanfattningsvis visar resultatet fréan bildkonst som mdl eller medel? som psykologisk
meningsbdrande enhet att fenomenet forskolldrares undervisning med bildkonst till stor del ses
som ett medel for att nd verksamhetens 6vergripande mal genom d&mnesoverskridande innehall
samt social fostran. Men fenomenet upplevs ocksé som ett mal i sig. De olikartade synsétten

priglas av den individuella forskolldrarens livsvérld kring bildskapande aktiviteter.
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Skapandets roll 1 forskolan

I tabell 5 presenteras resultatet frdn skapandet roll i1 forskolan som en psykologisk
meningsbdrande enhet, vilket upplevdes 1 ndgra men inte alla intervjuer, dock dr avsaknaden i
sig ett noterbart resultat. Resultatet innefattar forskolldrarnas resonemang kring vilken roll
skapandet har for barns lirande och gorande, samt vad det gor for undervisningen. I avsnittet
kring tidigare forskning hanteras resonemanget kring skapandets roll inte enskilt utan integreras

1 de 6vriga aspekterna.

Tabell 5. Resultatutdrag fran analysprocessen innehéllande informanternas uttryck, steg 4 — omvandling

till fenomenologiskt och psykologisk beskrivning (transformerad text), samt steg 5 — allmén struktur av

det upplevda fenomenet (konstituent).

variation, uppticker saker, ett
djupare seende, undersdkande
arbetssétt upplever jag att det
ar, att arbeta med bild.”

ett fenomen.

livsvirlden.

Meningsbirande enhet Transformerad text Konstituent
Forskollidrare | ”dem gor det for att dem Forskolldrarens livsvarld | Lustfyllt skapande.
A tycker att det &r roligt, det fér sta tillbaka for

viktigaste dr inte att resultat barnens lust.

blir som jag tycker utan att

det &r att dem ska fé skapa.”
Forskollidrare | ”Jag upplever att dom, assa vi | Engagerade barn i Meningsfull
C sitter ganska lang tid, undervisningen som undervisning.

tdlamod, halla vid och befinner sig i nuet.

koncentrera sig. Tanka efter

kring vad va det nu for farg

pa plantan och vad va det

nu...”
Forskollidrare | "Bildkonst, att de far uppleva | Bildkonst erbjuder flera | Bildkonst erbjuder
D pa flera sitt, de far en storre dimensioner att upptiacka | flera dimensioner att i

Forskollidrare
E

”Och det &r processen man
vill ha fram ju. Jag ser pa
nagra barn dom ritar o ritar o
ritar o ritar o ritar, och innan
har jag sagt att man far rita pa
ett papper, men nu 4r [...] s&
dom kan fa ut det for det blir
inte bra forsta gangen, det blir
bra nésta eller nésta.”

Processen efterstrivas,
dar ledarskapet dndrats
fran att begransa barns
skapandeprocess till en
mer tillatande 1armil}o.

Process framfor
produkt av ett
fenomen.

Analys av Skapandets roll i forskolan

Bildkonstens roll for barns larande &r ett medel for att ndrma sig ett innehéll eller ett fenomen

genom flera dimensioner i livsvdrlden, det &r en samlad syn som pévisats i de deltagande

forskolldrarnas berittelser. Utdraget fran forskolldrare D visar att barnens larande kan fordjupas
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och livsvirld vidgas genom att betrakta innehdllet utifran olika perspektiv 1 ett undersdkande
arbetssitt. Enligt utdraget fran forskolldrare C erbjuder bildkonsten barnen att befinna sig i nuet
med fokus pa fenomenet som undersoks. Ett monster som framkom var forskolldrarnas vilja att
barnens skapande priaglas av lust och upptéickarglddje, men att vigen dit kan se olika ut. I
utdraget frdn forskolldrare A gar det att ldsa att det dr viktigt att skapandet Gvervdgande
genomsyras av barnens perspektiv dar forskolldrarens livsvérld av fenomenet fér sta tillbaka. I
utdragen frén forskolldrarna C och D kan det ses som en motsats, att skapandet blir meningsfull
genom forskollararens styrning mot bilddundervisningens innehéll. I analysen uppfattades en
tro pa styrningens forméga att goéra undervisning med bildkonst meningsfull f6r barnen, dér
styrningen mojliggor en lugn stund f6r barnen och forskollararna. Dessa tva olikartade synssatt
visade dndd pd en Overensstimmelse 1 att undervisning med bildkonst engagerar barnen i
stunden.

Forskolldrarnas egna livsvirld kring bildkonst framtrdder som en faktor f6r hur de upplever
och hur de anvinder sig av bildskapande undervisning med barnen. Trots att de upplever
bildkonsten som en positiv metod for barns larande, upplever en del av forskolldrarna en
begrinsad anviandning av den pé grund av deras egna begriansade livsvérld av fenomenet. Det
framkommer ocksa att undervisning med bildkonst oftast sker pa likartade vis, och att deras
brist pd kunskap begrénsar dem att se nya anvindningsomraden. Forskolldrare C uttryckte en
viss avsaknad av mod for nya anvdndningsomrédden med bildkonst. En annan faktor till att
undervisning med bildkonst inte varieras var stodet fran laroplanen, som de upplever hianvisar
till estetiken pd ett mer Overgripande plan, samt att bildkonst inte uttrycks explicit 1 den.
Utdragen fran forskolldrarna D och E var forskolldrare som anvinde bildkonst pa ett mer
varierat sitt, och de upplevdes tolka laroplanen mer fritt som stirkte deras anvéndning av
bildkonst. Skapandets och bildkonstens roll 1 forskolan préglades av flera perspektiv &n enbart
gorandet hos forskolldrare D och E, som till exempel betraktelse med hjdlp av naturen, museum
och kinda konstverk 1 larmiljon.

I utdraget fran forskolldrare E berors begreppet process i relation till bildkonst. Barnens
skapande och utforskande av sin livsvérld tillats ske i1 process, ett stillningstagande hos
forskolldraren som dndrats Gver tid.

Sammanfattningsvis visar resultatet frén skapandets roll i forskolan som psykologisk
meningsbdrande enhet igen att fOrskolldrarnas egna livsvirld om fenomenet paverkar
skapandets, och bildkonstens roll, i deras verksamheter. Alla dr 6verens som att bildkonst bidrar
till ytterligare dimensioner i barns livsvérldar och ldrande. Dock framkommer det olika

upplevelser om den egna sjilvbilden att kunna erbjuda detta till barnen.
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Diskussion

Forskolldrarnas resonemang om sina bildundervisningar

Med hjélp av en fenomenologisk ansats framkommer en dominerande upplevelse frin
studiens resultat att det pedagogiska ledarskapets dr komplexitet, vilket framtrader 1 fenomenet
forskolldrarnas undervisning med bildkonst (Jonsson et al., 2017; Nilsson et al., 2018; Sjoberg,
2011). Forskollararna upplevs polariserade for undervisning med bildkonst, dér de & ena sidan
genomsyras av viljan att folja barnens egna skapandeprocess, & andra sidan styra barnen mot
bildundervisningens innehall for att efterleva laroplanens Overgripande mél. Forskolldrarna
upplevs mana om forskolans tradition att lata verksamheten priglas av barnens livsvérld och
intressen, men ser ocksa att kvalitén for bildundervisningen &r i stindigt behov av en dversyn
for didaktisk nytta (H&ikio, 2007). Konflikten mellan politisk styrning om
formedlingspedagogik och respekten for forskolans traditionella arbetssétt (Nilsson et al., 2018)
tydliggors utifrdn forskolldrarnas livsvdrldar som uttrycktes under intervjun. Hér ses de
dikotomier som Saar (2005) menar pa kan upplevas i1 bildundervisning; faktainlarning mot
kreativitet och reproduktion mot skapande. Precis som Saar (2005) beskriver, upplevs de
deltagande forskolldrarna organisera sin undervisning med en véxelverkan mellan dessa
dikotomier, mellan svag och stark estetik. Inte hos nigon forskolldrare framkommer det en
hierarkisk syn pd svag och stark estetik. Upplevelsen av studiens resultat dr dock inte att
forskolldrarna deprofessionaliseras som Sjoberg (2011) menar pd, istéllet stidrks deras
profession genom att de vixelverkar mellan motpolerna politisk styrning och att folja barnens
livsvdrldar (Jonsson et al., 2017; Nilsson et al., 2018). Med vixelverkan mellan motpolerna
politisk styrning och att folja barnens livsvérldar som framkommer i resultatet kan monster av
mojliga effekter for ett growth mindset framtrdda. De deltagande forskolldrarna visar pa olika
strategier fOr att mojliggora meningsfull bildundervisning for barnen samt f6r den pedagogiska
verksamheten, de moter denna utmaning med anstrangning, uthéllighet och kreativitet. Nar det
pedagogiska ledarskapet priaglas av ett growth mindset 6ppnas mojligheter for barnen att spegla
forskolldrarnas mindset. Dessutom underléttas forskolldrarnas handledning for barnen 1 deras
larande att vilja moéta utmaningar med anstringning, uthdllighet och kreativitet nir
forskolldrarna sjdlva anammar detta mindset (Dweck, 2010).

Komplexiteten 1 det pedagogiska ledarskapet uppenbarar sig tydligare nir forskolldrare
upplever en inre konflikt under genomférandet av bildundervisningen. Det framkom fran
intervjuerna att forskolldrarna upplevde en inre frustration ndr barnen inte skapade en

bildprodukt sa som forskolldrarna forst tankt sig, som efterliknande det verkliga fenomen som

27



Sara A. Olsson
UV 6030 Examensarbete for forskolldrare 15hp VT-2020

undersoktes. Nér forskolldrarna sedan individuellt resonerade kring denna frustration framkom
det att frustrationen grundas i deras egna livsvirld, vilket kanske fortfarande domineras av deras
erfarenheter fran sin utbildning till férskolldrare. Bilir-Seyhan och Ocak-Karabay (2018) visade
att forskolldrare inte far en likvirdig forstaelse kring bildkonstens betydelse for barns ldrande
som grundskolldrare, vilket ocksa paverkade bildundervisningens kvalité och struktur. Dock
pavisar innevarande resultat att forskolldrarna dr Oppna for att utveckla sin forstéelse for
bildkonstens betydelse for barns larande. Forskolldrarnas mindset priglas héir av ett growth
mindset, vilket ar till nytta for dem nér de sedan ska kunna erbjuda utveckling av ett growth
mindset hos barnen.

Sjoberg (2011) menar att den statliga styrningen som rader i samhéllet dr skolvdsendets
uppdrag, att producera internationellt konkurrenskraftiga utbildningsresultat. Sveriges
utbildningssektor priglas av en hierarkisk syn pa vilka kunskaper som anses vérdefulla och
konkurrenskraftiga 1 strdvan att producera for samhéllet nyttiga medborgare (Sjoberg, 2011).
Rationella kunskaper dr hogre rankade &n kunskaper inom den kénsliga kognitionen (Blomgren,
2019). Overvigande upplevde forskolldrarna att bildkonsten ir ett medel for att underséka och
utveckla kunskap om fenomen inom andra omraden, bade teoretiska och sociala, det vill sdga
att deras inriktning ar framst svag estetik. Utifrdn forskolldrarnas berittelser om att efterleva
laroplanen finns det upplevelser av att den inte tydligt stodjer dem i undervisning med
bildkonst, utan istillet fungerar som ytterligare ett perspektiv for att stotta ovrig undervisning,
vilket dr forenligt med Malmstroms (2013) resultat. Bildkonsten upplevs saledes som en form
av det Thorner (2017) menar som lockande modifiering, dir forskolldrarnas egna dvertygelse
av barnens lirandebehov styr skapandet. Bildkonst kan ddrmed upplevas som ett verktyg for att
ta sig an ett problem genom utmaning och anstrangning som i sin tur kan leda till effekten av
ett growth mindset hos barnen. Om det pedagogiska ledarskapet hos forskolldraren préglas av
att leda barnen ldngs en specifik metod att moéta ett innehall mojliggors inte utrymme for barnen
att sjilva finna egna végar. Utifrdn Yeager och Dweck (2012) kan ett sddant pedagogiskt
ledarskap skapa effekten av ett fixed mindset, bdde hos forskolldraren och barnen. Med ett fixed
mindset kommer de svarighet som uppstar 1 barns livsvirld och ldngs barnens livslanga ldrande
inte motas med uthdllning och anstrangning (Hochanadel & Finamore, 2015; Yeager & Dweck,
2012).

Undervisning med bildkonst som ett medel for att fostra barnen 1 de sociala kunskaperna
som anses nodvdndiga for fortsatt ldrande i1 skolan anvéndes som ett argument for
bildundervisningen. En forskolldrare uttrycker att ”det dr superviktigt for dom for att sedan léra

sig 1 skolan, ldra sig ldsa och rdkna och hela den biten och dd méste man kunna stanna upp”.
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Kommentaren upplevs dubbelbottnad. En forsta tolkning ar att malet inte &r att producera
samhéllsindivider som genererar bra betyg i skolan (Hochanadel & Finamore, 2015; Sjoberg,
2011), utan att utveckla individers mindset till att se anstrangningar och uthdllighet som en
framgangsrik metod for det livslanga ldrandet (Hochanadel & Finamore, 2015; Yeager &
Dweck, 2012). Undervisning med bildkonst anvant pd detta vis kan skapa effekten av ett growth
mindset hos barnen i deras livsvérld, ddar utmaningar och motgéngar bemdots med engagemang,
anstrangning och uthallighet (Dweck, 2010; Hochanadel & Finamore, 2015; Yeager & Dweck,
2012). En annan tolkning av kommentaren dr det uppdrag forskolldrare har som Lindgren
(2006) havdar, att fostra barnen till godmodiga medborgare utifrdn ramen det normala barnet.
Undervisning med bildkonst anvént for detta mal kan ocksa skapa forutsittningar for ett growth
mindset, beroende pé& hur fOrskolldrarna handleder barnen. Det dr sdledes inte
bildundervisningens innehall och syfte som forutsitter effekten av ett fixed eller growth
mindset, utan hur forskolldrarna leder barnen i bildundervisningen. Under den tiodriga
grundskolan och sedan gymnasiet kommer det att uppstd sociala utmaningar fér barnens
livsvirld och larande (Yeager & Dweck, 2012). Med ett growth mindset 6kar barnens mojlighet
till att finna egen studiero, vilket denna studie visar kan gynnas av organiserad undervisning
med bildkonst.

I relation till att barnens behov formar forskolldraren sitt pedagogiska ledarskap, genom att
det anpassas for att folja barnen samt utmana dem utifran bildundervisningens innehdll. Enligt
Furness (2017) kan det tolkas som att undervisning med bildkonst innefattar berdttande om
barnens livsvirldar, vilket framkommer 1 studien nér forskolldrarna berdttar om stunder dar de
utbyter tankar med barnen. Foreliggande studie visar att undervisning med bildkonst behover
ges ett tydligare stod i1 forskolans styrdokument, vilket Malmstrom (2013) menar &r bristfalligt.
Genom bildkonst far barn 1 forskolan mojlighet till att uttrycka sin livsvdrld genom andra
semiotiska resurser utdver ett verbalt sprédk, ndgot som de annars gir miste om (Malmstrom,
2013). I utdraget 1:A dér barnen &r dgare av sdndningen kan 1 fenomenologisk anda ses som att
forskolldrare anser att barnen har ritt till att dga sitt egna larande (Sjoberg, 2011), da de i
undervisning med bildkonst uttrycker sin livsvarld. Hir skapas mdjligheter for forskolldrarna
att folja barnens tankegangar for att kunna stotta dem 1 den riktning forskolldrarna onskar att
barnens ldrande tar. Innevarande studie visar att genom att veta vad barnen behdver for att vidga
sin livsvérld kan forskolldrare anpassa sitt pedagogiska ledarskap, och skapa forutsittningar for
ett growth mindset dér anstrangning och uthéllighet frimjar barnens utveckling (Dweck, 2010;

Timperley, 2019)
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Forskollararnas upplevelser om bildkonstens betydelse for barns

larande

I studien framkom det ett tydligt monster om att forskolldrarnas egna kunskaper i sin
livsvirld om bildskapande material har en inverkan pa hur deras undervisning med bildkonst
struktureras och genomfors (Bilir-Seyhan & Ocak-Karabay, 2018; Lindgren, 2006). Hos ett par
forskollédrare uttrycktes det en svarighet i att erbjuda meningsfull undervisning med bildkonst,
medan det hos andra uttrycktes en motsats. Oavsett den egna erfarenheten av bildkonst
upplevdes det en ofta d&terkommande sjalvkritik hos forskolldrarna. Nar de 1 video stimulated
reflection intervjun observerade sitt agerande forekom kommentarer om hur de brister 1 motet
med barnen, och hur detta paverkar barnens ldrande 1 undervisningen med bildkonst. Sjélvkritik
pa rimlig nivd kan underlétta en anpassning och utveckling av det pedagogiska ledarskapet,
medan en Gverdriven sjdlvkritik kan sdgas vara ett fixed mindset som begrdnsar den egna
utvecklingen (Dweck, 2010). Meningsskapande i1 undervisning med bildkonst kan utvecklas
genom att arbeta utifrdn barnens nyfikenhet pé olika dimensioner i deras livsvirld, sa att det
blir bildundervisning med barn (Jonsson et al., 2017). Hiikio (2007) menade att genom att lata
barnen fa delta 1 utformningen av bildundervisningens innehdll utifrdn funderingar 1 sin
livsvérld, skapas meningserbjudanden som tillater forskolldrarna att hitta centrala delar hos
barnens nyfikenhet. Hiikios (2007) tankar pdminner om Morrisons (2013), att barn tycker att
bildundervisning dr meningsfullt ndr de sjdlva far vilja innehdll och uttryckssétt. For att gora
undervisning med bildkonst meningsfull for barnen, menar Hiiki6 (2007) att barns kreativa och
kognitiva processer sammankopplas. Pa ett liknande sétt kan effekten av ett growth mindset
véxa, ndr barnen far mojlighet till att kdnna sig kénsloméssigt engagerade 1 ett problem de fér
undersdka och angripa genom kreativa metoder (Hochanadel & Finamore, 2015; Yeager &
Dweck, 2012).

Forskollararna visade sig trots den egna upplevelsen av begriansad variation och kreativitet
anvénda sig av olika strategier for att géra undervisning med bildkonst meningsfull fér barns
larande. Det visar pa en svarighet att utvirdera sin egen praktik, medan en extern observator
kan se bildundervisningen ur ett annat perspektiv. Oftast var strategierna kopplade till
overgripande projekt inom verksamheten med en tydlig ledar- och maktposition hos
forskolldraren, déar bildkonst var medlet. Ibland skiftar och utjimnas maktbalansen, vilket
framgar av intervjuerna. Likt Lindgren (2006) och Thorner (2017) anvinder forskolldrare sin
vuxna roll pd samma niva som barnen, 1 strdvan av meningsfullhet. I motsats till Lindgren

(2006) som sag att vuxna ledare anvdnder sin okunskap inom estetiska uttrycksformer som
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ursékt for avsaknaden av fokus pa lirandeobjektet, visar denna studie att forskolldrarna gav
barnen mojlighet att pd ett lustfyllt sitt uttrycka sig fritt, med fokus pa fenomenet som
undersoks. Studien visar pa ett resultat att barnen ska fé dga sitt ldrande, men med styrning for
att géra bildundervisningen meningsfull, utifran forskolldrarens livsvirld.

Utifrén analysen och det resultat som visat sig kan forskolldrares 6verviagande upplevelse av
undervisning med bildkonst tolkas vara svag estetik som anvidnds medieneutralt (Lindstrom,
2012; Saar, 2005). Det dr ett medel for att befésta andra kunskaper, dar mediet som anvinds
inte d4r den kommunikativa béraren av innehallet (Lindstrom, 2012). Bildkonsten som
mediespecifikt (Lindstrom, 2012) upplevdes begridnsat, endast hos tvd av forskolldrarna.
Bildkonst upplevs ha potential att berika barnens ldrande med hjélp av flera dimensioner 1 deras
livsvérldar, och som Lindgren (2006) hdvdar ses som oproblematiskt i forskolans verksambhet.
Synen pa bildkonst, och andra estetiska uttryck pé detta vis dr vil dverensstimmande med det
forskningsldge som rdder. Det forekommer inte ndgon motsatsstillning 1 diskursen om
bildkonstens varande eller inte 1 forskolan (Lindgren, 2006). Utifran forskolldrarnas
resonemang upplevs bildkonsten som en repetitiv reproduceringsmetod av en gemensam
livsvirld, trots att livsvérldar inte kan vara helt och hallet gemensamma (Allwood & Eriksson,
2017; Hansson Stenhammar, 2015). Aven om bildkonsten &r en metod for att reproducera
kunskap forekommer det inslag av kreativitet, inom ramen for undervisningen i form av stark
estetik (Saar, 2005). Haikio (2007) menar att barn som kultur- och kunskapsskapare i en stark
estetik utmanar en traditionell syn pa forskola, och ddrmed utmanar bilden av det normala
barnet. Béde stark och svag estetik har potential att nd effekten av growth mindset. Barnet som
sjalv bestimmer att den bla fargen ska finnas med pé den bild de skapar, trots att blatt inte ingar
1 originalet, upplevs anvinda stark estetik (Saar, 2005) for att uttrycka sitt behov utifran sin
livsvidrld. Barnet blir sin egna kultur- och kunskapsskapare. Barnet kommer sjilv fram till en
lyckosam 16sning inom ramen for bildundervisningen, vilken kan upplevas som en riktning mot
ett growth mindset (Dweck, 2010).

Forskollararnas berittelser visade pa att i erbjudandet av anpassat material for &ndamaélet,
samt ldra barnen att ta hand om materialet, skapades mojligheter for forskolldrarna att fokusera
pd barnens berdttelser och tankar frdn deras livsvédrldar i1 skapandestunden, vilket ger
forskolldrarna utrymme att stotta barnens ldrande (Furness, 2017). Krofli¢ (2012) menar att
undervisning med bildkonst bidrar till kognitiv utveckling om problemldsningars anviandbarhet
hos barnen. Néar forskolldrarna 1 studien anpassar sig till nivin som barnen anvinder
forskolldrarna sin roll som ledare och formedlar sina tankar och uttryck frén sin livsvirld, 1 ett

forsok att inspirera barnen till detsamma. Forskolldraren stridvar efter ett samtal med barnen
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kring vad de ser och upplever, exempelvis kénslor, och kopplar det till egna erfarenheter (Lye
et al., 2017). I enlighet med Furness (2017) resonemang ges forutsdttningar for barnen att
betrakta vérlden, och de problem som uppstar, utifran fler aspekter. Hiar visar innevarande
studie bildkonstens potential till att generera effekten av ett growth mindset, nér forskolldrarna
ser bortom gorandet och istéllet ser det kognitiva larandet (Dweck, 2010; Timperley, 2019).
Utifrén innevarande resultat och diskussion visas den potential som bildkonst har som medel
for att stidrka barns amnesoverskridande larande med mdjlig effekt till ett growth mindset. Men
ocksd, med dessa slutsatser som stdd, anser jag att bildkonsten kan foresprakas som mal, dér
den anvidnds som stark estetik med vetskap om de olika materialens kommunikativa
forutséttningar, for att kunna generera ny kunskap hos barnen och effekten av ett growth
mindset. Det kan forhoppningsvis motverka den férvintan pd det normala barnet som styrs av

samhiéllets aktuella kompetensbehov.

Slutsats

Slutsatsen dr att undervisning med bildkonst har potential att uppna effekten av ett growth
mindset 1 barns ldrande. Beroende pa hur forskolldrarna véljer att se pd sin roll och sitt
pedagogiska ledarskap, samt bildundervisningens syfte och betydelse, skapas utrymme for bade
ett fixed och ett growth mindset 1 deras undervisning med bildkonst. Deras synsitt synliggdrs 1
innevarande studies resultat kring forskolldrarnas resonemang kring fenomenet undervisning
med bildkonst. Véxelverkan tydliggors 1 forskolldrarnas resonemang kring deras pedagogiska
ledarskap och syfte nér de i undervisning med bildkonst ska ta hansyn till barnens livsvirld och
skapande, och samtidigt efterleva liroplanen och rikta barnens ldrande mot bildundervisningens
innehall (Jonsson et al., 2017; Nilsson et al., 2018). I relation till Sjobergs (2011) resonemang
att forskolldrare deprofessionaliseras genom bilden av autonomt ansvar av verksamheten, men
som egentligen styrs av olika politiska och statliga dokument, visar foreliggande studie pa
motsatsen. Forskolldrarna upplevs stirka sin profession i rollen som pedagogiska ledare med
att stindigt vaxelverka mellan att f6lja barnen och styra dem mot ett larandeinnehéll (Jonsson
et al., 2017).

Strukturen pa undervisning med bildkonst paverkas av forskolldrares egna livsvérld och
kunnande inom bildskapande konstformer samt deras syn pa dess funktion som mal eller medel
for barns larande. Vilket i sin tur har en inverkan pé om larandet priaglas av effekten av ett fixed
eller ett growth mindset (Dweck, 2010; Hochanadel & Finamore, 2015; Yeager & Dweck,
2012).
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For att fa en bredare bild och forstéelse kring fenomenet forskolldrares undervisning med
bildkonst, samt dess potential till ett growth mindset behovs mer forskning, framfor allt med
forskolldrare som arbetar med yngre barn. For vidare forskning hade det varit intressant att
analysera den planerade undervisningen med bildkonst samt att i en video stimulated reflection
intervjua forskolldrarna om den specifika bildundervisningen. Dessa delar kan analyseras 1i
relation till varandra for att mer djupgdende undersoka fenomenet forskollarares undervisning
med bildkonst, samt identifiera och synliggéra monster i det pedagogiska ledarskapet som

genererar effekten av ett growth mindset.

Pedagogiska implikationer

Foreliggande studie synliggér den inbyggda konflikt som foérekommer mellan
styrdokumentens riktlinjer och pedagogisk forskning kring fenomenet foérskolldrares
undervisning med bildkonst. Forskolldrarna &r inforstddda 1 den potential bildkonst har for
barns ldrande men de upplevs sakna konkret stod frén ldroplanen (Skolverket, 2018). Detta gor
att forskolldrarna upplevs sjdlvkritiska och vackla 1 sitt sjalvfortroende 1 undervisning med
bildkonst. Studien visar dock att férskolldrarna har flertalet strategier for att skapa meningsfulla
bildundervisningssituationer som kan generera effekten av ett growth mindset. De behover lita
och tro pé sin egen pedagogiska profession.

For att stirka sin pedagogiska profession dn mer visar studien att video stimulated reflection
ar en framgangsrik metod for forskolldrarna att analysera sin ledarroll i undervisning med
bildkonst. Video stimulated reflection bor dérfér anvindas som utvdrderingsmetod for
undervisning med bildkonst. Det &r en larprocess for forskolldrarna som positivt bidrar till att
utveckla deras bildundervisningar samt ledarroll som végleder barnen i att méta problem med
anstrangning, uthéllighet och kreativitet (Hochanadel & Finamore, 2015; Yeager & Dweck,
2012). Dock behover den pedagogiska ledaren vara medveten om de olika aspekter som
bildundervisning kan tillféra barns larande (Héikio, 2007). Nér forskolldraren vet vad barnen
behover och vad som krdvs av hen for att mota behoven kan hen dndra sitt ledarskap for ett
gemensamt professionellt ldrande med barnen (Timperley, 2019). Déarfor bor forskolldrare
problematisera undervisning med bildkonst i relation till barns ldrande samt sitt pedagogiska

ledarskap, sé att effekten av growth mindset kan uppnaés.
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Bilagor

Bilaga 1
Intervjuguide

Hur manga ar har du arbetat pa forskola?

I vilken alder &r barngruppen du arbetar med?

Vad betyder estetik/bildkonst for dig?

Vad upplever du att bildkonsten ger barnen?

Hur upplever du att ldroplanen gar att koppla till hur ni arbetar med bildkonst?
Ser ni estetiken (bild) som ett medel, mél eller bade och?

Medel: for vad?
Fragor under samtalet (narrativ intervju)

Berdtta varfor du valde denna sekvens i filmen / att pausa filmsekvensen hdr?
Beskriv hur du agerar i den valda filmsekvensen?

Beskriv vad du ville uppnda med den aktuella situationen?
Bilaga 2
Utdrag fran en intervju som efter forsta genomlésningen fargmarkerats efter de psykologiska

meningsbdrande enheterna som framtradde.

Forskare Forskollédrare verbal Forskolldrare visuell

vantar med att svara,

0.09 . och att det ar ju, inte jag tittar upp 1 taket och pa
som ska bestdmma vad det ska bli utan datorskdrmen.

Vad upplever du att det &r ju dom. -

bildkonsten ger barnen? fortsdtter svara

0.36 jo det gér ju, det finns ju mycket med det
skapande

Hur upplever du att
laroplanen gér att koppla
till hur ni arbetar med
bildkonst?
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Bilaga 3

Samtyckesblankett

Hej!

Mitt namn &r Sara A. Olsson och jag studerar min sista termin pd Forskolldrarprogrammet pa
Hogskolan i Halmstad, dér jag nu skriver mitt examensarbete. Syftet med min undersokning &r att titta
niarmare pa undervisningen i ateljén med fokus pa bildkonst. Du som forskolldrare tillfragas harmed om
deltagande i denna undersdkning i form av videoobservation av en undervisningssituation i ateljén, som
ligger till grund for ett samtal om din upplevelse av undervisningen. Mitt empiriska material kommer
att bestd av detta samtal vi for och kommer att dokumenteras med hjélp av en larplatta. I och med
radande situation i samhillet kommer jag inte att vara néarvarande under undervisningstillfallet med
barnen, utan tar del av videomaterialet tillsammans med dig i en annan del av forskolans lokaler, for att

undvika eventuell smittspridning.

I enlighet med vetenskapsradets etiska riktlinjer gdllande forskning kommer allt material att hanteras
konfidentiellt, alla namn och andra identifikationsindikatorer kommer att vara fiktiva och avidentifieras.
Du som deltagande informant kan ndr som helst avbryta din medverkan oavsett orsak, enligt
samtyckeskravet. Materialet jag samlar in till studien kommer att hanteras av enbart mig som forskare,
och nér studien &r slutford och upplagd pa DiVA (Digitala Vetenskapliga Arkivet) kommer det inspelade

materialet att raderas, enligt nyttjandekravet.

Vid fragor dr du vilkommen att kontakta mig pa;

E-post: sarols16(@student.hh.se Tel: 0766-284598

Med vénliga halsningar

Sara A. Olsson

Jag Onskar att du kryssar for om du vill medverka eller e;j.

Ja, jag Onskar att medverka Nej, jag onskar att inte medverka

() ()
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Bilaga 4
Samtyckesblankett

Vardnadshavare

Hej!

Mitt namn dr Sara A. Olsson och jag studerar min sista termin pa Forskolldrarprogrammet pa
Hogskolan i Halmstad, dér jag nu skriver mitt examensarbete. Syftet med min undersokning &r att titta
niarmare pa pedagogernas undervisning i ateljén med fokus pa bildkonst. Du/Ni som vardnadshavare till
ett/flera barn pa forskolan tillfragas harmed om ditt/ert barns deltagande i denna undersdkning i form av
videoobservation av undervisningssituationer i ateljén. Mitt empiriska material kommer sedan att besta
av ett samtal om pedagogens upplevelse av sin undervisning med barnen. I och med radande situation i
samhillet kommer jag inte att vara ndrvarande under undervisningstillfallet, utan tar del av

videomaterialet i en annan del av forskolans lokaler, for att undvika eventuell smittspridning.

I enlighet med vetenskapsradets etiska riktlinjer gidllande forskning kommer allt material att hanteras
konfidentiellt, alla namn och andra identifikationsindikatorer kommer att vara fiktiva och avidentifieras.
Ditt/ert barn som deltagare kan ndr som helst avbryta sin medverkan oavsett orsak, enligt
samtyckeskravet. Materialet jag samlar in till studien kommer att hanteras av enbart mig som forskare,
och nér studien &r slutford och upplagd pa DiVA (Digitala Vetenskapliga Arkivet) kommer det inspelade

materialet att raderas, enligt nyttjandekravet.

Vid fragor ar du/ni vilkommen att kontakta mig pé;

E-post: sarols16@student.hh.se Tel: 0766-284598

Med vénliga héalsningar

Sara A. Olsson

Jag Onskar att du kryssar for om ditt/ert barn far medverka eller e;j.

Barnets namn

Ja, mitt barn far medverka i undervisningssituation som observeras

()
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Nej, jag onskar att mitt barn inte medverkar i undervisningssituation som observeras

()

Underskrift vardnadshavare

Samtyckesblanketten kan du/ni 1dmna till xxxx xxxx, senast den 21 april.

Bilaga 5
Tabell 6ver de huvud psykologiska meningsbiarande enheterna som framkom i respektive
intervju.
Huvud psykologiska meningsbarande enheter Langd Sidantal
intervju transkribering

Intervju 1 Forskolliarares ledarskap* (gron), 36:46 17
Bildundervisning i forskolan (gul), Mal eller
medel? (rod), Skapande (lila), Psykologiskt (rosa)

Intervju 2 Forskollirares ledarskap (gron), 33:28 10
Bildundervisning i forskolan (gul), Mal eller
medel? (rod), Reflektion (bla)

Intervju 3 Forskollirares ledarskap (gron), 33:30 10
Bildundervisning i forskolan (gul), Skapande
(lila), Uppvixt (plommon), Mal eller medel?
(rod), Organisation (ljusbla)

Intervju 4 Forskollirares ledarskap (gron), 38:53 10
Bildundervisning i forskolan (gul), Mal eller (14:31 +
medel? (rod), Skapande (lila), Materialets 24:22)
betydelse (brun)

Intervju 5 Forskollirares ledarskap (gron), 18:16 8
Bildundervisning i forskolan (gul), Mal eller
medel? (rod), Skapande (lila), Materialets
betydelse (brun)

*Fetmarkerat dr huvud psykologiska meningsbiarande enheter som dterfanns 1 alla

intervjuer.
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