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Sammanfattning: Den hir studien genomfors i dmnet svenska och mer specifikt inom
lasforstéelse. Syftet for studien &r att undersoka hur yrkesverksamma ldrare arbetar med olika
metoder for textsamtal i anslutning till hoglidsning 1 grundskolans tidigare ar. Intresset for
studien ligger dven 1 att undersoka av vilka skdl hoglisning anvinds 1 klassrummet. Mer
specifikt ska undersokningen besvara fragestdllningen: Hur och av vilka skdl uppfattar lirare
att de anvdnder textsamtal i anslutning till hogldsning i grundskolans tidigare dr?

For att besvara studiens frdgestillning har empiriskt material i form av webbaserade enkiter
samlats in. Svaren har sedan analyserats med en deduktiv metodansats dér vi har utgatt fran ett
teoretiskt ramverk och tidigare forskning. Systematiskt har svaren kategoriserats for att sedan
sdttas 1 relation till tidigare forskning inom valt omréde.

Resultatet av studien visar att yrkesverksamma lérare anvénder olika metoder 1 syfte att oka
elevers lasforstéelse. Studien visar ocksé resultatet av icke-metoder, dir skélet for hogldsning
ar ett annat dn larande. Hogldsningen 1 grundskolans tidigare ar tycks framst ske av tva olika
skél — larande eller avslappning. I de fall dér ldrande ar det uttalade syftet visar resultatet att
metoder for textsamtal forekommer 1 form av diskussioner, forutsdgelser, fragor och En ldsande
klass (ELK). De metoder ldrarna uppger sig anvénda for att diskutera och reflektera kring texter
gar 1 linje med det som tidigare forskning pekat pa. Det vill sdga att ldrarna upplever
textsamtalet som ett tillfalle dir elevers ldsforstaelseférmaga gynnas. Utdover de goda
mojligheterna att utveckla lasforstaelseforméigan 1 ett gemensamt textsamtal visar dven viss
forskning att elever kan uppleva avbrott eller fradgor pa texten som stormoment. Respondenterna
1 studien upplever sig anvinda hoglasning for avslappnande syfte, dir inga ndimnviarda avbrott
1texten gors. Det forhéller sig ocksa 1 linje med den forskning som finns att tillga kring omradet.

Det hade varit intressant att ytterligare fordjupa kunskaperna inom hoglésning och textsamtal.
Till kommande forskningsprojekt menar vi att det hade varit intressant att observera liarare och
undervisningstillfiallen dar hoglidsning anvinds. Detta for att se om verkligheten
overensstimmer med det som ldrarna sjdlva uppger. Den didaktiska implikationen &r slutligen
att ge yrkesverksamma ldrare inblick 1 ndgra olika metoder som finns att tillga nar det géller
textsamtal 1 samband med hogldsning. Studien syftar ocksa till att synliggora hur och av vilka
skél hoglasningen anvénds. Dérigenom bidrar studien till insikten om att géra medvetna val
och avvigningar for att alla elever ska fa mojligheten att utveckla den viktiga
lasforstaelseformagan 1 diskussioner kring texter
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Forord

Dagens sambhdlle stéller stora krav pa lasformédga. Det handlar dd inte enbart om att besitta
formagan att avkoda en text. Overallt mots minniskor av texter och information som bor kunna
lasas och forstas. Lasforstaelse dr en viktig forméga for ett fullvirdigt liv 1 ett demokratiskt
samhadlle. Ett liv utan god lasforstdelseformaga kan fa allvarliga konsekvenser och 1 virsta fall
leda till ett liv 1 utanforskap.

Under en lidngre tid har vi utvecklat ett genuint intresse for lasforstaelseforméigans betydelse
for méanniskors delaktighet i samhéllet och for framgang 1 privat- och utbildningsliv. Av den
anledningen har vi tidigare forskat kring hogldsningen och textsamtalets betydelse for att gynna
elevers lasforstaelse. Ett vidare intresse for hoglasning och textsamtal har ocksé formats nér vi
arbetat med detta som en del av ett kvalitetsutvecklande arbete 1 ldgstadiet. Det &r 1 vért stora
intresse for ldsforstaelse som denna studie genomfors.

Arbetet med studien har gett oss nya insikter 1 vad giller metoder och syfte for hogldsning. Det
har varit intressant och larorikt for oss att ytterligare fordjupa vara kunskaper inom valt omréde.
Det ska dock poidngteras att det &r ett arbete som kriavt bade tid och tdlamod, och av den
anledningen &r vi glada att samarbetet fungerat vil. All bearbetning och produktion av text,
samt analysarbetet, har skett gemensamt, dér vi turats om att béra stafettpinnen. Vi dr ocksa
tacksamma for den hjélp och stottning var handledare Ingrid Gyllenlager gett oss under arbetets
ging. Vi vill ocksé rikta ett tack till Ann-Christine Wennergren som har varit behjilplig och
utan minsta tvekan delat med sig av sina kunskaper.

“Att ldsa utan att reflektera dr som att dita utan matsmdltning.” — Edmund Burke
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1. Inledning

Anledningen till vér stora passion for hoglidsning och lasforstéelse har grundats utifran vikten
av att vara en god ldsare. Lasforstdelse dr en avgorande faktor for delaktighet 1 samhaéllet.
Lasforstaelse dr ocksd en av de viktigaste forutsidttningarna som kravs for att elever med
framgédng ska klara skolan (Reichenberg, 2013). I Laroplanen f6r grundskolan, férskoleklassen
och fritidshemmet beskrivs i den inledande delen att skolans uppdrag dr att forbereda alla elever
for att kunna delta i ett demokratiskt samhille. Arskurs 1 har endast ett kunskapskrav och det
handlar om att eleven pé olika sétt ska visa en begynnande lasforstéelse (Skolverket 2018, s. 5—
7 & 263). I en utgiva frén liasdelegationen, som handlar om barn och ungas ldsning, beskrivs
ocksa lasforstaelse som en central del for delaktighet 1 samhéllet (Lasdelegationen SOU
2018:57 s. 23, 2018). Eftersom ldsforstéelse dr en central del 1 hur vil elever lyckas 1 sdvil
skolan som privatliv, dr denna studie hogst aktuell eftersom den belyser olika metoder for
textsamtal yrkesverksamma och behoriga ldrare anvénder 1 anknytning till hoglasning. Likval
undersoks ockséa av vilka skél hoglidsningen anvénds, det vill sdga om syftet for hoglésning &r
en lugnande stund eller ett tillfalle for 14rande.

Studien tar sin utgdngspunkt i en tidigare litteraturdversikt som belyste vikten av textsamtal for
elevers framgang 1 lasforstaelse (Bonfors & Snéll Berendahl, 2019 s. 15-26). Den hir studien
ar trots det ett enskilt bidrag till det berorda forskningsfiltet. I litteraturdversikten beskrev
flertalet forskare betydelsen av samtal kring lést text. Denna studie bygger pa tidigare forskning
om hoglédsning och textsamtal, men syftar snarare till att ta reda pd hur och av vilka skdl
yrkesverksamma ldrare anvéinder textsamtal och hogldsning. Unders6kningen riktar sig till
larare som arbetar 1 arskurs 1-3. Studien &r ett bidrag till féaltet och syftar till att ge inblick i en
grupp yrkesverksamma och behoriga ldrares uppfattningar om metoder for textsamtal i
anslutning till hogldsning. Vidare fungerar ocksa studien som ett bidrag till verksamma lérare
om att skapa insikt kring medvetna val och avvigningar.

1.1 Problemformulering

Den hir studien genomfors 1 dmnet svenska och riktar sig mer specifikt mot l4sforstaelse i
grundskolans tidigare &r. Svenska elevers resultat 1 internationella métningar, som PISA och
PIRLS, har under senare delen av 2000-talet tenderat att visa laga siffror 1 lasforstaelse, detta
visar en rapport genomford av Skolverket (Skolverket, 2012 s. 6-10). Samtidigt stdlls hoga
krav pa att skolan ska ge eleverna ritt forutsittningar att utveckla livsldnga kunskaper,
déribland lasforstaelse som en av dem. Utan god lasforstaelse riskerar manniskor att inte kunna
ta del av, eller vara en del av samhillet. Resultaten fran internationella méitningar och kravet pa
god lasforstaelse 1 ett informationssamhélle som vart, Gverensstaimmer daligt.

Forskning, likt Brodin & Renblad (2018, s. 1-7), tillsammans med egna upplevelser fran
skolgéng och verksamhetsforlagd utbildning, anvdnds hogldsningen inte sidllan som ett tillfalle
for eleverna att varva ned i samband med fruktstund. Aven Dominkovic’, Eriksson & Fellenius
(2006 s. 13) héavdar att hogldsningen ibland anvinds 1 syfte att samla barnen. Ingemansson



(2018, s. 1-13) har 1 sin forskning kommit fram till att djupldsning, det vill sédga lasning med
efterfoljande textsamtal, gynnar elevernas lasforstaelseformaga. Hon menar att det &r av stor
vikt att vdlja en bok med omsorg och samtala kring det lista for att ge eleven motivation att
fortsdtta lyssna, ldsa och samtala. Aronsson & Eriksson Barajas (2004, s. 4-15) menar att
larandet sker i samband med samtalet om en text och av den anledningen uteblir sdledes larandet
om hogldsningen endast sker 1 samband med en lugnande stund.

Internationella matningar som PISA och PIRLS, visar ldga resultat i lasforstaelsen hos svenska
elever. Med stod i tidigare forskning kan vi uttala oss om att det finns ett starkt samband mellan
textsamtal och god ldsforstaelse. Trots forskning om textsamtalets betydelse finns det fler skél
att anvénda hoglasningen i skolan. Svenska elevers laga resultat 1 1dsforstaelse 1 internationella
matningar och forskning som belyser textsamtalet viktiga funktion for god lasforstaelse gor
denna studie hogst aktuell, eftersom den &mnar undersdka hur och av vilka skél hogldsningen
anvénds av yrkesverksamma och behdriga larare.

1.2 Syfte

Skolan ska frimja elevernas livslinga ldrande och forbereda eleverna att verka 1 ett
demokratiskt samhélle. Av den anledningen kan det forstds som att skolan kan frdmja
lasforstdelse genom bland annat samtal kring texter 1 samband med hoglidsning. Av den
anledningen ir syftet for studien att undersoka vilka metoder for textsamtal som anvédnds av
larare, 1 anslutning till hoglédsningen och ockséa av vilka skil hogldsningen anvénds.

1.3 Fragestillning

Den hér studien riktar sig till att undersdka hur yrkesverksamma ldrare uppfattar sitt
anviandande av hogldsning 1 klassrummet. Mer specifikt soker vi svaret pad frigestéllningen:
Hur gor ldrare och av vilka skdl uppfattar de att de anvinder textsamtal i anslutning till
hoglésning i grundskolans tidigare dr?

1.4 Begreppsdefinition

I denna studie aterkommer vissa frekventa och betydelsefulla begrepp. Dessa beskrivs mer
djupgaende nedan.

Ldsforstdelse ar ett centralt begrepp som forekommer frekvent i denna studie. Begreppet kan ta
fler utgangspunkter men var utgdngspunkt for begreppet forhéller sig i linje med den definition
som Lasdelegationen (2018, s. 212) uppger. Det handlar frimst om att tolka och forsté texter,
hitta samband, men ocksa forstd egna eller andras tankar. Aven Britens (2008 s. 13-14)
definition av begreppet gar i linje med den utgangspunkt vi har tagit 1 denna studie. Han menar
att 1asforstielse handlar om att samspela med texten, genomsdka den pa information och pé si
vis ge den en mening.

Hoglésning ér vidare ett begrepp som kommer att anvéndas aterkommande under hela arbetet.
Utgangspunkten som vi intar for definition av hogldsning gér 1 linje med hur Korling (2012)



anvéander begreppet i1 sin bok. Hon beskriver genomgaende att hogldsning sker nér en vuxen
laser hogt for flera ménniskor. Siledes kan hogliasning ske pa fler platser 4n skolan, men denna
studie avser endast att undersdka hoglasning som sker 1 skolan. Hogldsning tycks &dven
definieras pa andra sétt, daribland att eleverna ldser hogt for varandra. Den definitionen ar inte
aktuell 1 denna studie.

Textsamtal @r s& vida ocksa ett begrepp som anvinds och aterkommer frekvent 1 denna studie.
Textsamtal innebér 1 den hér studien att ldraren eller pedagogen anvédnder ndgon metod for att
bearbeta textens innehdll tillsammans med eleverna 1 anslutning till en ldst text. Det finns flera
metoder att genomfora samtal kring en text, detta menar Skolverket (2018, s. 258). Det kan
handla om att pedagogen stiller fragor till texten bade under och efter lisningen. De ménga
metoderna bor dock varieras. Eftersom metoderna bor varieras kommer denna studie inte ha for
avsikt att enbart undersoka en specifik metod for textsamtal.

2. Bakgrund och utgangspunkter

Under f6ljande kapitel redogdrs for nagra av studiens generella argument for textsamtal och
lasforstielse. Urvalet har valts noggrant efter relevans for &mnet. Inledningsvis redogérs for
relevanta utdrag frin kursplanen i svenska. Darefter presenteras resultat frin internationella
matningar som bland annat miter elevers lasforstaelseforméga. Vidare presenteras argument
for spréakets betydelse och vikten av att forsta léast text. Slutligen redogors generella argument
for vikten av textsamtal.

2.1 Laroplan och kursplan for svenska arkurs 1-3

Léaroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet innehéller flera uppdrag som
syftar till att eleverna utvecklar livslanga kunskaper och lust att ldra for livet. Centrala delar 1
dmnet svenska borjar redan 1 forskoleklassen dir det handlar om att skolan ska inspirera,
viagleda och utveckla elever infér kommande utbildningar (Skolverket 2018, s 18).
Undervisningen 1 &mnet svenska ska erbjuda eleverna att lyssna, 1dsa och samtala om litteratur.
Diérigenom ska undervisningen i svenska ta tillvara pa elevernas sprakliga nyfikenhet och skapa
utrymme for den att vixa (Skolverket 2018. s. 257-259). I grundskolans tidigare &r ska eleverna
undervisas totalt 680 timmar 1 &mnet svenska (Skolverket 2020a). Till varje &mne foljer ett
centralt innehall som beskriver vilka delar som ska bearbetas i1 elevernas utbildning. I de
undervisningstimmarna som tillhor &mnet svenska ska eleverna, bland annat, ges mgjlighet att
lyssna till olika typer av texter. I mdtet med olika typer av texter ska eleverna ocksa utveckla
sin forméga att forstd och tolka dem samt kunna anpassa ldsningen efter textens form och
innehall (Skolverket s. 257-259).

Varje dmne 1 ldroplanen har ett samlat kommentarmaterial som mer noggrant och djupgéende
beskriver det urval som presenteras 1 Laroplanen. I kommentarmaterialet f6r svenska betonas
betydelsen av litteraturen 1 undervisningen. Eleven ska fa mdta olika typer av texter, sdvil
skonlitterdra som faktabaserade. Dessa ska variera fran olika tider och olika delar av vérlden. I
motet med litteraturen ska eleven ges mojlighet att uppticka gladje 1 1dsningen och 1 glddjen for



lasningen ska ett ldsintresse och lislust fodas och frodas. Utifrén litteratur ska eleverna ocksd
fora diskussioner om livsfragor. I diskussioner skapas utrymme for att utveckla sprék, identitet
och forstaelse for omvérlden (Skolverket, 2017a, s. 7-9).

Liaroplanens forsta kunskapskrav presenteras 1 rskurs 1, och detta berdr lasforstaelse. Eleven
ska visa en begynnande ldsforstdelse och detta gors genom att eleven aterberéttar viktiga delar
och for enkla resonemang kring textens innehall. Eleven ska ocksa kunna jimfora framtradande
delar ur texten med egna erfarenheter (Skolverket, 2018 s. 263). Nasta kunskapskrav i
lasforstéelse forvintas eleverna uppnd i arskurs 3. Har ska eleven, snarare én att visa en
begynnande l4sforstaelse, visa en grundliggande lisforstielse. Aven hir tar sig ldsforstielsen i
uttryck genom att eleven kan aterberitta, resonera och jaimfora framtrddande delar ur en text
med egna erfarenheter (Skolverket, 2018 s. 263).

2.2 Mitningar 1 internationella undersokningar

Internationella métningar som mater lasforstéelse, bland andra férmégor, dr PISA och PIRLS.
PISA genomf6rs var 3:e ar medan PIRLS genomfors var 5:e &r. Nar undersokningarna
genomforts sammanstélls resultaten och ger dd en indikation pa elevernas kunskaper inom olika
omraden, ddribland lasforstaelse. Enligt Skolverket (2020b) beskrivs PISA enligt foljande:
PISA (Programme for International Student Assessment) ér en internationell unders6kning som
genomfors av 15-driga elever 1 manga olika ldnder. Testet for elevernas lasforstdelseformaga
utgar bland annat frn utdrag ur pjaser, tidningsartiklar och korta berittelser. Eleverna ska sedan
utifran det lasta besvara frigor som visar deras ldsforstaelse, darefter sammanfattas svaren och
redovisas med en siffra. Ar 2012 var Sveriges resultat med bland bottenplaceringarna
(Bengtsson, 2013). Skolverket (2020b) redovisar senare resultat fran PISA, dér det pekar pa att
resultaten for Sverige tenderar att gi uppét.

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) dr en annan internationell méitning
som miter lasforstdelsen hos elever 1 arskurs 4. Enligt Skolverkets rapport (2012, s. 1-98)
handlar PIRLS om att méta elevers lasforstaelse 1 motet med olika texter, dar det frimst handlar
om skonlitterdra verk och faktabaserade texter. Efter genomforande betecknas resultaten 1 olika
kategorier. Dessa kategorierna dr elementér eller lagre nivd av lisforstéelse, samt avancerad
niva av lasforstdelse. Svenska elever hade ar 2001 det hogsta medelvérdet av alla ldnder som
deltog 1 undersokningen. Dock har medelvérdet 1 de senaste undersdkningarna sjunkit och
manga elever nadde inte den elementédra nivan i de senare mitningarna. Sverige var, enligt
rapporten utgiven av Skolverket (2012), under perioden 2001 till 2011 ett av de ldnder som
backat mest markant i sina resultat. I den senaste métningen som genomfordes 2016 tycks dock
den negativa trenden ha vént (Skolverket, 2012 s. 1-98).

Undersokningarna genomfors inte av elever i1 grundskolans tidigare ar. Utan testen utfors av
elever 1 mellan- eller hogstadiet. Dock hidvdar Reichenberg (2013) att lasforstdelseformagan
grundlaggs mycket tidigare &n sd, och att arbetet med texter bor borja redan 1 barnets forsta
levnadsér. Reichenberg menar att en forklaring till de 1aga resultaten 1 matningarna kan bero pa
att barn idag inte blir lista for 1 samma utstrickning som forr. Métningarna i PISA och PIRLS



ar dock inte vetenskapliga, men resultatet ger en indikation pé hur vél elever &r rustade for att
klara framtiden (Susic, 2016 s. 5).

2.3 Sprékets och lasforstaelsens betydelse

Sprék kan enligt Sjostom (2006, s.13—14) definieras pd manga olika sitt. Det forknippas oftast
med minskligt sprik och utgar dérefter frin att ménniskor kan tala olika sprik. Sprékets
viktigaste funktion &r att kommunicera och 6verfora information mellan olika parter. Spraket
ar néra forknippat med identitetsskapande och beskrivs 1 laroplanen (Skolverket, 2018, s. 257)
som méanniskans frimsta redskap for att tinka, kommunicera och ldra. Ett rikt och varierat sprak
ar darfor en viktig forutsittning for att forsta och verka 1 ett samhille dér olika kulturer och
livsdskddningar mots. Broman (2019) menar likasa att spraket ger oss forutsittningar att tdnka
och tack vare spraket kan ménniskan kategorisera sin vérld och forma sina tankar. Vidare
uttrycker Broman att spraket dr det redskap ménniskor anvinder for att samspela med andra
och genom spréket uttrycks minnen, erfarenheter och kénslor for oss sjdlva och varandra.
Saledes lar och utvecklas vi genom spraket. Spraket dr inte minst ett viktigt redskap i1 den
sociokulturella synen pé ldarande, dar menar Tengberg (2016, s. 37) att sprdket dr ndrmast
avgorande for minniskans utveckling. Detta menar dven Silj6 (2014), eftersom han hdvdar att
spraket ger oss mgjligheter att ldra av varandra &r lirandet inte enbart styrt till vad man sjalv
upplevt 1 virlden. Tack vare spraket kan minniskan anvénda andras ldrdomar som om de vore
hennes egna. Spraket dr en unik och viktig komponent for att reproducera och kommunicera ny
kunskap ménniskor emellan.

For att delta och ta del av samhaéllet stélls hoga krav pa god lasforstaelseformaga. Att kunna
lasa och forstd den text man ldser dr inte enbart viktigt 1 skolan, utan har stor betydelse for
graden av delaktighet i samhillet. Saledes ar det inte tillrdckligt att enbart kunna avkoda en text
eftersom man di gir miste om textens budskap och innehdll. For att kunna navigera sig i
viarlden, skaffa ny kunskap och tilldgna sig information behdvs god lasforstaelse. Forméagan att
kunna ldsa och forstd det man ldst dr en baskunskap, med det menas en férmaga som har
avgorande betydelse for hur vdl man lyckas i livet. I skolan anses ocksa lasforstaelse vara en
baskunskap som dr avgorande for hur vél eleven lyckas 1 6vriga skoldmnen (Lisdelegationen
SOU 2018:57, 2018, s. 23). Aven Westlund (2016) menar att den sprakliga formagan ir viktig
1 fler &mnen dn svenska. Hon menar att eleverna bor ha god forstaelse for att tolka och forsta
olika typer av texter. Det dr minst lika viktigt att kunna fOrstd en text 1 naturvetenskap, med
amnesspecifika begrepp, som att kunna tolka och forsta en skonlitterdr text. Lasforstaelsen ar
sammantaget av detta en central formaga for delaktighet 1 samhéllet. Braten (2008, s. 11-15)
menar att lasforstielse ar en fullstindigt avgorande forméaga for hur vdl man lyckas i ett
kunskapssamhille som liknar vért. Han menar att lasforstaelse inte enbart dr en viktig kunskap
inom utbildningssystemet utan hdvdar, likt andra kéllor, att lasforstaelsen dr en av de viktigaste
faktorerna for att na ett fullvirdigt deltagande 1 samhéllet och arbetsliv.

2.4 Textsamtalet



En central undervisningsmetod for att utveckla elevers lasforstaelse ér olika typer av samtal
kring ldsta texter. Chambers (2011) hdvdar att eleverna &r 1 behov av stottning i sin ldsning och
dar blir det gemensamma samtalet betydelsefullt. Chambers menar att boksamtalet kan ge
stottning ur tre olika vinklar. Dels far eleven genom det gemensamma samtalet, stod i eventuella
frigor som uppstdr under ldsningen. Det kan handla om att bearbeta svara ord eller
meningsuppbyggnader. Vidare kan eleven dven fa stottning 1 sin entusiasm kring boken, dir
larare och elever kan dela upplevelsen gemensamt. Den sista delen centrala delen 1 boksamtalet
handlar om att samtalet kring texter ger elever mdjligheter att géra kopplingar mellan textens
handling och deras riktiga vérldar. Chambers poédngterar vikten av en dialog mellan elever och
larare. Lararen dr ledaren 1 samtalet som ansvarar for att Oppna fragor stélls sd att tillfédlle for
diskussioner mellan elever far utrymme.

For att den pedagogiska ldsningen och textsamtalet ska verka mest gynnsamt menar Westlund
(2013) att det ar viktigt att vdlja bok med mycket eftertanke. Boken bor bjuda in eleverna till
diskussion och reflektion. Likasa poédngterar forskaren Walldén (2019, s. 107, 108), som
undersokt textsamtalet, att det viktigaste dr att vilja en text som dr meningsfull for eleverna.
Texten ska inte véljas for att den ldmpar sig som en text att trdna ldsstrategier pa eller for att
den rakar passa in pa en tankt metod. Texten ska véljas 1 syfte att utforska, uppleva, ldra av och
reflektera Gver.

Forskarna och forfattarna Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson (2010) har i ett
forskningsprojekt bland annat undersokt de yngsta barnens uttryckssétt och kommit fram till att
med hjélp av rekvisita blir bokens innehéll ldttare att forstd. Forfattarna menar att barnen kénner
ytterligare ndrhet och ett igenkédnnande dd bokinnehéllet relaterades till barnens vardagliga
erfarenheter, vilket har stor betydelse for att barnen ska kunna utvidga bokinnehéllet och dra
slutsatser parallellt med sin livsvirld. Forskarna fick 1 sin studie ocksa fram resultat att barnen
upplevdes som passiva och stillsamma nér texten endast ldstes som ord, utan inlevelse och
dialog. Dirmed kunde de ockséd se att barnen gjorde associationer till sin vardag och sina
erfarenheter nir en dialog vil dgde rum (2010, sid. 86—89). Aven Schmidt & Jonsson (2017, s.
1) har i sin undersokning kommit fram till att elever gynnas 1 sin l4sforstaelse genom att fora
dialog kring och efter hdgldsningen. Aven elevernas framtida lust att léisa har visats ha positiva
effekter nér eleverna fatt dela och jamfora sina tolkningar av en text.

Hogléasningen kan ibland anvéndas utifran olika syften, bland annat anvénds den utifran syftet
att samla barnen och fa dem att varva ner. Med detta som utgangspunkt i hoglésningen riskerar
den att endast bli en envdgskommunikation da eleverna blir passiva deltagare (Dominkovic’,
Eriksson & Fellenius, 2006, s. 2-3). Att anvdnda hogldsningen utifrén ett pedagogiskt syfte ar
mer gynnsamt for elevernas ldsforstaelse. Fragor under samtalets gdng &r en metod att anvénda
sig av, dock menar forfattarna att endast ett begransat antal frigor kan stéllas under 1dsningens
gang da eleverna annars tappar fokus pé berittelsen. Det dr sdledes mer gynnsamt att ha fore
och efter samtal som metod och lata detta ta en storre del av undervisningstillféllet.
Textsamtalet dr, enligt Korling (2012), séledes ndgot som bor géras gemensamt snarare dn léta
eleverna pa egen hand bearbeta texters budskap och innehall.



3. Tidigare forskning

Under foljande kapitel redogors for aktuell forskning som valts ut efter relevans for valt omrade,
som 1 denna studie innebér forskning inom omradet lasforstaelse, hoglasning och textsamtal.
Inledningsvis kommer forskning kring textsamtalets betydelse att belysas frén olika perspektiv.
Diérefter kommer dven forskning om hogldsning, dir textsamtal inte anvénds som en metod for
utveckling av elevernas lasforstdelseformaga, att redogoras for.

3.1 Textsamtal som pedagogiskt verktyg

I en studie som genomfordes av Emanuelsson & Reichenberg (2014, s. 1-14) arbetade eleverna
med tva olika metoder for textsamtal. Forskarna genomforde fore- och eftertester som visade
att elevernas lasforstielse okade markant efter atta veckor dir eleverna arbetat aktivt med
hogldsning och textsamtal. De metoder som forskarna anvdnde var RT (Reciprocal Teaching)
och QtA (Questioning the Author). Bdda dr metoder for textsamtal och anvénds for att utveckla
elevernas ldsforstielse. RT syftar till att gynna den individuella ldsningen och ldsforstaelsen.
For att utveckla ldsforstaelseformagan utmanar RT ldsaren att stilla fragor till texten, forutspa
handlingen och sammanfatta innehéllet. Den andra metoden som eleverna 1 studien fick arbeta
med handlar om att gora ldsaren medveten om att forfattaren till texten priaglar och pdverkar
dess struktur och innehdll. I QtA-metoden trénar eleven pd att gora eventuella omformuleringar
eller dndringar i texten. Om eleven forstér att det finns en person bakom texten kan eleven ocksé
anvénda kritiska 6gon for att granska texten och dirmed fundera 6ver eventuella forandringar
och forbattringar. Centralt for bdda metoderna 4r samtalet kring textens innehall och 1 samtalet
skapas tillfdlle att utveckla ldsforstéelse. Vilket dven resultatet av undersokningen kunde
bekréfta. Efter arbetet med de badda metoderna visade resultatet att bdda metoderna for
textsamtal varit lika gynnande for elevers ldsforstelse (Emanuelsson & Reichenberg, 2014, s.
1-14).

Brodin & Renblad (2018, s. 1-7) genomforde under ar 2012 och 2013 en stor undersdkning dar
sammanlagt 573 barn i1 yngre aldrar ingick som underlag. Barnen hade varierande bakgrunder
bade sprakligt och kulturellt. Studien utgick frén att undersdka héglasning 1 férskolan och syftet
for studien var att méta och undersoka hur barns kommunikativa férmaga och sprakmedvetande
kunde utvecklas genom hogldsning. Forskarna 14t pedagogerna svara pa ett frageformulédr som
berdrde deras vanor vid hoglésning. I frageformuliret som genomfordes under forsta aret
uppgav pedagogerna att de ofta ldste hogt for barnen 1 syfte att forbéttra deras
koncentrationsformaga. Allt eftersom studien fortlopte dndrade pedagogerna sin syn pé syftet
med hogldsning och uppgav under studiens andra r att hoglasning med textsamtal ar ett viktigt
verktyg for att utveckla barnens sprakliga formiga. Resultatet visade att barnens
kommunikativa och sprékliga formaga tenderade att 6ka om pedagogerna genomforde
textsamtal 1 anslutning till hoglédsningen. Dock pekar Brodin & Renblad pé att samtalet kring
texten bor ske pa ett strukturerat och vil genomtinkt sétt. Barnen ska ges mdgjligheter att
uttrycka sina tankar och asikter samt kunna lyssna och ta stéllning till andras. Hogldsning med
textsamtal innebédr ddrmed inte per automatik att det blir ett tillfdlle dér elevers lasforstaelse

10



gynnas. Framgangsfaktorerna for ett lyckat textsamtal handlar, enligt Brodin & Renblad om att
diskutera och reflektera over textens innehall samt studera och understka eventuella bilder.

3.2 Léararens stottning 1 textsamtalet

Flera studier visar att samtalet kring en text 6kar forutséttningarna for att eleverna ska utveckla
lasforstaelse. Det handlar bland annat om att eleverna i ett textsamtal far lararens stottning.
Varga (2013,s.2-17,2016, s. 19-23) genomforde tva aktionsforskningar med gemensamt syfte
att undersoka ldsforstéelse. Den forsta studien hade for avsikt att identifiera, belysa och
analysera kritiska aspekter 1 textsamtalet. Studien fokuserade pa att undersoka vilket sprak
lararna anvénder fOr att stodja och utveckla elevernas l4sforstaelse i samband med textsamtalet.
Studien pégick i fyra ar och efter analyser av observationsmaterialet kunde Varga dra slutsatser
om vilket sprik lararna anvénde for att stotta och utveckla elevernas lasforstielse. I resultatet
kunde man skonja att larare erbjod stod i1 elevernas lasforstdelse genom olika typer av
talhandlingar och taluppmaningar. Den viktiga komponenten for att utveckla elevernas
lasforstéelse blev den stottande lararen som kunde efterfraga, instruera, forklara och
exemplifiera hur man tolkar och forstar en text. Genom att ldraren anvénder en sadan typ av
metod for textsamtal hdvdar Varga att elevernas egen forméga att identifiera och befésta
lasforstaelsestrategier gynnas. Eleverna utvecklar dven formagan att tolka text och forsta nya
ord om den stottande ldraren anviander taluppmaningar 1 anknytning till last text. Formagan att
reflektera och identifiera viktiga delar i1 en text dr viktiga komponenter i en mer avancerad
laskompetens, av den anledningen dr dessa formagor 1 standigt behov av utveckling for att
eleven ska lyckas 1 sitt fortsatta studie- och yrkesliv.

I Vargas andra studie (2016, s. 19-23) var syftet att utbilda ldrarna i strategier som bidrar till
att eleverna kan utveckla sin metakognitiva forméga i liararledda textsamtal. Att utveckla
metakognition innebdr att eleven utvecklar forstaelse for egna tankar. De olika strategierna
lararna skulle anvénda 1 textsamtalet for att eleverna skulle utveckla sin metakognition och
lasforstéelse var att uppmana eleverna att: stélla fragor till texten, l4sa mellan raderna och
reflektera Gver lasningsprocessen. Studiens resultat visade genom olika observationer att de
olika strategierna dr ett didaktiskt framgangsrikt verktyg att anvinda i1 samtalet om texter.
Elevernas metakognition och lasforstaelse gynnades tack vare att eleverna trdnat formagan att
tolka en text utifrdn ndgon av de ovan ndmnda strategierna.

Aronsson & Eriksson Barajas (2004, s. 4-15) undersokte hur elever kopplar ihop texter med
verkliga hdndelser 1 ett textsamtal 1 skolmiljo. 40 elever ingick som underlag och ldrarna i
studien anvénde sig av en metod for textsamtal dér de stillde fragor till texten som knét an till
elevernas vardag. Forskarna sdg positiva resultat av studien dédr samtalet blev ett tillfdlle for
eleverna att utbyta erfarenheter och pa sd vis koppla ihop vardagsndra héindelser till text.
Aronsson & Eriksson Barajas belyser lararens viktiga funktion 1 samtalet. De menar att lararen
ar den absolut viktigaste deltagaren eftersom hen ansvarar for vad som ska diskuteras och hur
lange det ska diskuteras. Lérarens uppgift ar att styra samtalets riktning och ansvara for att
diskussionen dr 1dmplig i en ldrandemiljo.
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3.3 Att ldra av varandra 1 samtalet kring en text

En av de lasforstielsefrimjande delarna i textsamtalet &r att eleven tillsammans med andra far
mojlighet att utbyta erfarenheter och upplevelser med varandra. I samtalet kring en text far
eleverna trina pd att uttrycka sina asikter och erfarenheter, samt lyssna och ta stéllning till
andras. I Brodin & Renblad’s (2018, s. 1-7) studie kunde man se att barnen forbittrade
forstaelsen for nya ord och meningar efter att ha samtalat om dess betydelse tillsammans med
andra. Utan ett tillfdlle med samtal kring text och innehéll finns viss risk att forstdelsen for nya
ord och begrepp skulle gi forlorad. Det visade sig att samtalet och diskussionen kring bocker
ar ett framgangsrikt verktyg for att gynna lasforstaelse och sprakliga formaga. Far man som
barn mojligheter att bearbeta texter tillsammans med andra breddas det egna perspektivet
(Brodin & Renblad, 2018, s. 1-7).

I den studien som Varga (2013, s. 2—17) genomforde kunde hon ocksad dra slutsatser kring
betydelsen av det kollaborativa ldrandet. I det fallet rorde det sig om dialogen mellan larare och
andra elever, som tycks verkat gynnsamt for elevernas lasforstaelseformaga. Genom lararens
taluppmaningar och frégor till texten fir eleverna en mgjlighet att beritta hur de uppfattat
texten. Eleverna far da trdna pa att forklara, exemplifiera och beritta ndgot som de uppfattat
som viktigt 1 texten. Vidare ges eleverna ocksa mojlighet att gora associationer till sin verkliga
varld ndr de diskuterar en text.

Jonsson (2003, s. 26-42) genomforde en etnografisk studie tillsammans med 24 elever i
forskoleklass, varav sju stycken valdes ut for analys. Genom observationer och intervjuer kunde
forskaren undersoka litteraturarbetets mojligheter for elever i yngre aldrar. Resultatet av hennes
studie visade att eleverna i samband med hogldsning kunde gora associationer mellan text och
verklighet, det uppstod alltsd har ett tillfille for eleverna att knyta samman nya ord och
meningar till sddant som for dem ar bekant sedan tidigare. Jonsson upptéickte under sin studie
ocksé att eleverna anvinde hogldsningen pé olika sétt och att deras aktiva lyssnande tog sig i
uttryck pa olika sétt. Samtalen kring texterna inspirerade eleverna pa olika sétt och tog sig i
uttryck genom att nagra elever valde att [dsa om samma bok som redan ldsts gemensamt. Vidare
upptédckte Jonsson att samtalet tillsammans med andra vécker kénslor och nya fragor. Av de
deltagande eleverna kunde forskaren ocksé se att eleverna lirde av att lyssna pa varandra nir
de tog del av varandras erfarenheter och upplevelser. Hogldsningen blev ocksa ett tillfalle dir
eleverna inspirerades att ldsa sjdlva och tack vare hogldsningen och textsamtalet okade
elevernas lasforstaelse genom deras vég in i nya textvérldar (Jonsson, 2003, s. 26-42).

Ytterligare vikt pd det gemensamma textsamtalet podngteras av Aronsson & Eriksson Barajas
(2004, s. 4-15) som undersokte hur elever kopplar ihop texter med verkliga handelser 1 ett
textsamtal 1 skolmilj6. Lérarna i studien anvéinde sig av en metod for textsamtal dir de stéllde
fragor till texten som knot an till elevernas vardag. Forskarna menar att det dr 1 samtalet kring
en text som ldrande kan ske, genom att eleverna far ta del av varandras erfarenheter.
Tillsammans med ldrare och andra elever bidrar samtalet till att eleven kan associera vardagliga
hiandelser med fiktiva hdandelser. Brodin & Renblad (2018, s. 1-7) menade de lika sa att en
viktig aspekt 1 ett textsamtal med l4sforstaelsefrimjande syfte ar att ldta barnen gora
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associationer mellan text och verklighet. Nar eleverna fick diskutera innehéll och reflektera
over bilder till texten kunde de enklare gora associationer mellan fiktiv och verklig virld. Pa s
vis gynnades barnens lasforstaelse eftersom att de kunde hdnga upp nya ord och begrepp pa
redan befintliga ord och bilder.

3.4 Kritiska aspekter i textsamtalet

Trots de manga positiva aspekter som redogjorts for ovan finns kritiska aspekter i1 textsamtalet
som dr vérda att belysa. Nedan presenteras kritiska aspekter som, enligt forskare, kan uppsté 1
samtalet kring texter.

I ett textsamtal kan eleverna gynnas av att dela erfarenheter och upplevelser med varandra som
baseras utifran en text och ett specifikt innehall. Dock riskerar samtalet i vissa fall att bli alltfor
privat. Ett &mne som for en vuxen anses banalt kan vara kénsligt for elever att dela med sig av
1 en diskussion dir méinga parter deltar. Det kan 1 virsta fall leda till att eleven inte deltar i
diskussionen och ett lartillfdlle blir missat (Aronsson & Eriksson Barajas, 2004, s. 4-15). I
Aronsson & Eriksson Barajas (2004, s. 4-15) studie gick textsamtalsmetoden ut pa att ldrarna
skulle stilla fragor till texten som skulle dberopa elevernas riktiga vérldar. Vid ett tillfalle
uppkommer en diskussion som handlar om hur mycket man hjélper till 1 hemmet, detta 1
samband med hdgldsning av en bok dir huvudkaraktiren tog stort ansvar hemma. Forskarna
kunde utifrén sitt datamaterial anta att detta ar ett kénsligt &mne for elever att dela med sig av.
Anledningen till detta kan enligt Aronsson & Eriksson Barajas (2004, s. 4-15) bero péa vad som
anses socialt accepterat inom gruppen och vilka normer som rader. Att dela med sig av allt for
kdnsliga saker &r att riskera ett utanférskap 1 gruppen.

Det rader likasa en kritisk aspekt vad gidller alla elevers deltagande 1 en sddan
undervisningssituation med hogldsning och samtal. Jonsson (2003, s. 26-42) pekar pa den
komplexiteten som rader nir mellan 20 och 25 elever deltar. Alla elever uppfattar hogldsningen
pa olika sitt, vilket betyder att &ven den mest bearbetade metoden tas emot och uppfattas olika.
Av den anledningen rader det en viss osdkerhet kring betydelsen av textsamtal for alla elever.
For att tillfallet ska bli virdefullt for alla elever forutsitter det att eleverna befinner sig pa
samma niva. Eftersom diskussionen helst bor utgéd fran varje elevs nirmaste utvecklingszon,
det vill séga att eleven far stottning 1 sitt larande utifran sitt individuella behov, rdder tveksamhet
om alla elever gynnas av det gemensamma textsamtalet.

Ledger & Merga (2018, s. 124—137) genomforde en studie 1 syfte att undersoka elevers attityder
till hoglasning 1 hemmet och 1 skolan. Eleverna hade generellt sett en positiv instillning till
hoglasning, dven om de fanns elever som uttryckte att de inte uppskattade hoglésning.
Hoglasningen ansdgs av eleverna som en beldning eller paus fran det “riktiga” skolarbetet. De
beskrev ocksa att de kénde sig stressfria och avkopplade nar nagon liste hogt for dem. Trots att
majoriteten av eleverna uppskattade hoglisning visade samma studie att alla elever inte
uppskattar den gemensamma ldsstunden. Forskarna kunde se att det d4 handlade om eleverna
inte tyckte om nér ldsaren stéllde frdgor om texten, Oversatte ord eller pd annat sdtt gjorde
avbrott 1 texten. Detta kunde uppfattas som kénslomdssigt negativt, eftersom eleverna

13



forviantades svara “rétt”. Liknande tendenser gar att urskilja i en avhandling publicerad av
Tengberg (2008, s. 61-71) som handlar om litteratursamtalet 1 klassrummet. Dir framkom att
flera elever upplever avbrott i texten som jobbiga och onddiga. Lararens intentioner att gora
texten betydelsefull riskerar att gé forlorad for de elever som upplever avbrottet som storande
for meningsskapandet.

3.5 Hogldsning med andra syften och metoder

Hoglasning kan ibland ha andra syften én att fungera som ett 1dsforstaelsefrimjande tillfdlle.
Det finns likasd forskning som pekar pa att elever i skolan har en annan instéllning till
hoglasning jamfort med annat skolarbete. Eleverna uppfattar hoglasningen som ett tillfélle for
avslappning utan arbete (Ledger & Merga, 2018, s. 124-137). Elevernas uppfattning om
hoglidsning kan till viss del bekréftas av det Knutas (2008, s. 119—120) kommit fram till i sin
studie dédr han genomf6rde 108 lektionsobservationer. Fyra olika larare deltog som underlag for
observation och varje lektion omfattade cirka 90 minuter. P& dessa 108 observationerna fordes
inga textsamtal kring gemensam last skonlitteratur. Vilket till viss del kan bekrifta att eleverna
uppfattar hogldsningen som en paus fran vanligt skolarbete.

Vidare har det genom tidigare forskning ocksa framkommit att hoglasning ibland &r ténkt att
fungera som ett verktyg for att trdna eleverna pa koncentration snarare én ett verktyg for
sprakutveckling. 1 Brodin & Renblad’s (2018, s. 1-7) studie uttryckte flera ldrare att
hogldsningen var ett bra tillfdlle dir barnen fick tréna pa sin koncentration. Forskarna kunde se
att hoglasning var ett vanligt inslag 1 den dagliga forskoleverksamheten, dir barnen samlas
tillsammans for att lyssna pa en bok. Aven pedagogerna sjilva beskrev hdglidsningen som en
stor del av ett dagligt arbete dir barnen samlades for att trdna koncentration och
uppmaérksamhet. Liknande tendenser gick att ana i Mohd. Saufi & Omar’s (2015, s. 103—110)
studie. Forskarna hade for avsikt att undersoka vilka metoder ldrare anvénder 1 samband med
hoglasning. I studien deltog tre ldrare pa den malaysiska landsbygden. Genom observationer
och intervjuer visade resultatet att alla tre ldrare anvéinder likartade metoder vid héglédsning,
men dessa metoder utgick snarare fran att trdna pa lasflyt, intonation och uttal, an att diskutera
textens innehall ur olika perspektiv. Forskarna sjdlva hdvdar att elevernas lasforstdelseférméga
hade gynnats om eleverna istéllet fitt delta 1 textens handling och budskap. For att eleverna ska
kunna delta 1 handlingen hade ldraren behovt stélla fragor som “Varfor, Vad tycker du? Kan du
beskriva? Hur?”. Fragor av denna typ erbjuder eleverna att undersoka texten mer noggrant och
1 ett samtal kring texten finns ocksa mgjlighet att lyssna till andras synpunkter och vidga det
egna perspektivet. Vidare menar dven Aronsson & Eriksson Barajas (2004, s. 4-15) att det ar
det litterdra samtalet som ger eleverna mojlighet att tolka och forstd budskapet 1 en text samt
gora handlingen till sin egen upplevelse.

3.6 Teoretiskt ramverk

For att besvara studiens fragestdllning och mojliggora tolkningar av ldrarnas svar kommer ett
sociokulturellt perspektiv pd larande att antas 1 denna studie. Detta kommer vaxelvis samverka
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med tidigare forskning inom omradet. Nedan redogors kort for innebdrden av det
sociokulturella perspektivet pd ldrande. Vidare beskrivs dven mer precist utvalda delar som
kommer att ha betydelse for hur ldrarnas svar tolkas 1 analysarbetet. Vidare kommer valda delar
frén tidigare forskning beskrivas och forklaras.

Den sociokulturella synen pé larande dr myntat av Lev Vygotskij. Han menade att ménniskans
utveckling sker 1 samspel med andra, 1 kombination med den miljon vi lever och verkar i. Nya
sammanhang och omgivningar berikar oss med nya kunskaper, sdledes ér inte ldrande en
individuell process, utan sker 1 ett samspel av relationer och miljo (Selander, 2017, s. 85). I det
sociokulturella perspektivet dr det priméra att barn lér sig i samband med andra och dér fokus
inte ligger pd hur barnet ldr sig utan snarare vad barnet lir sig (Dysthe, 2003, s. 75-95).

Ett analytiskt begrepp som valts ur denna teori dr bland andra, spraket som verktyg for ldrande.
Spréket dr en viktig aspekt 1 ett barns utveckling, det &r genom samtalet och interaktionen med
andra och stod av andra verktyg utifran som leder till 1arande och utveckling (Siljo, 2000, s.
16-20). Spraket anses enligt Broman (2019) vara det verktyg som minniskan anvénder sig av
for att uttrycka minnen och erfarenheter. Broman menar att i samspel med andra blir spraket
manniskans frimsta verktyg for att ldra och utvecklas. Vidare menar Séljé (2014) att spraket
ger oss mojligheter att ldra av varandra. Tack vare sprdket kan ménniskor lira av andras
erfarenheter och lardomar som om de vore véra egna. Tengberg (2016, s- 37) hdvdat att vart
sprék ar en avgorande faktor for larande och anses inom det sociokulturella perspektivet vara
ett verktyg av extra stor betydelse.

Vygotskij menade ocksa att lirandet 4r som mest meningsfullt nédr det banar vig for utveckling
och samtidigt utmanar eleven att tinka och agera pa den niva som &r hogre dn den eleven redan
befinner sig pd (Skolverket, 2017b, s. 1-3). Vygotskij kallade detta ”zonen for nidrmaste
utveckling” och denna zon innebdér att eleven utvecklas optimalt om undervisningen sker under
kompetent ledning av ldrare. Det &r med andra ord 1 den ndrmaste utvecklingszonen det dr som
viktigast att eleven far stottning i form av bland annat samtalsstrukturer for att utvecklingen ska
dga rum. Ddremot finns det ocksd studier som visar att det inte alltid behdver vara en kompetent
och vuxen person 1 samtalet for att utveckling ska ske, utan samtal med klasskamrater dér de
delar med sig erfarenheter kan ha minst lika stor utvecklingspotential (Skolverket, 2017b, s.
1.3). Enligt detta perspektiv behover eleven arbeta repetitivt for att kunna utvecklas och pa sikt
delta sjéalvstiandigt 1 olika sammanhang.

Utdver det sociokulturella perspektivet utgdr ocksa tidigare forskning en del av det teoretiska
ramverket for denna studie. Tidigare forskning inom omradet for textsamtal har pekat pé vissa
framgédngsfaktorer. Det som framhalls som nyckelfaktorer for ett textsamtal handlar dels om
lararande stottning 1 samtalet. Dar beskriver forskare som Varga (2013, s. 2-17, 2016, s. 19-23)
och Aronsson & Eriksson Bajaras (2004) att ldraren dr den viktigaste faktorn i ett lyckat
textsamtal. Hen hjdlper eleverna att tolka, instruera och exemplifiera olika texters innehall.
Vidare ansvarar ldraren for att samtalet haller sig inom ramar som ldmpar sig for ldrande.
Liraren kan genom olika talhandlingar uppmana eleverna att stélla fragor till texten och
reflektera kring dess innehéll, detta 1 sin tur kan leda till att eleverna utvecklar storre forstaelse
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for sina egna och andras tankar. Lérarens stottning dr sdledes dven det ett analytiskt begrepp
som studiens analysarbete kommer utga frdn. Vidare har vi ocksé valt ut diskussioner som ett
begrepp for studiens analys. I tidigare forskning beskrivs diskussioner och samtalet kring texter
som hogst avgdrande for hur eleverna utvecklar god lasforstaelse.

I diskussioner pekar tidigare forskning pa att larandet sker, likt Vygotskijs teori, 1 samspel med
andra. Det &r ett tillfille dir eleverna far mojlighet att dela asikter och erfarenheter med
varandra och sdledes 6kas mdjligheterna att eleverna utvecklar 1dsforstaelse. . I samtalet kring
texter menar Jonsson (2003, s. 26-47) att eleverna forstar inneborden av en text pa en djupare
nivd om det finns utrymme att utbyta erfarenheter. Samtalet gor att eleverna breddar sitt
perspektiv och kopplar samman text med verklig virld. Samtalets viktiga betydelse 1 samband
med bokldsning belyser dven Brodin och Renblad (2018, s. 1-7). De menar att elevernas
forstaelse for begrepp och meningar riskerar att gé forlorad om inget tillfdlle for diskussion
kring dem ges. Diskussioner 1 denna studie avser en tid dér elever och ldrare pd ndgot sitt
gemensamt for ett samtal kring en lést text. I detta begrepp ingar ocksa kollaborativt lirande
vilket betyder att eleverna far mojlighet att léra tillsammans med andra. Genom samtalet med
kompisar far eleverna tillfdlle att sjdlva dela med sig av erfarenheter men ocksa fa ta del av
andras (Brodin & Renblad, 2018, s. 1-7).

Utifran de delar som redogjorts for ovan kommer det empiriska materialet att analyseras med
hjalp av utvalda begrepp. Det vill sdga att Vygotskijs teori och tidigare forskning vixelvis
kommer att samverka for att tolka och forsta de lararsvar som samlats in.

4. Metod

I foljande avsnitt redogors for vald metod att samla in empiriskt material. Hir presenteras de
urval som gjorts, likasd redogors ocksa vald metodansats och vald metod att samla in empiriskt
underlag pa.

4.1 Urval och begransningar

Urvalet for denna studie riktar sig mot ldrare 1 grundskolans tidigare &r som &r behoriga att
undervisa 1 dmnet svenska. Larare som arbetar i andra arskurser dn 1, 2 eller 3 har inte
kvalificerat sig att ingd som underlag for denna undersdokning. Detta eftersom pedagogerna i
forskoleklassen arbetar utifrdn en annan del av ldroplanen som inte innehdller ndgra
kunskapskrav. Aven lirare i grundskolans ovriga arskurser har uteslutits som underlag for
denna unders6kningen eftersom kunskapskraven péd ldsforstielse skiljer sig frdn de som
presenteras 1 de tidiga aldrarna. Studien syftar enbart till att undersoka hur ldrare 1 arskurserna
1, 2 och 3 anvinder hoglasning och olika metoder for textsamtal. Detta eftersom fOrsta kravet
pa lasforstaelse berors 1 arskurs 1.
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Den hir studien utgér fran ett strategiskt urval, vilket enligt Eriksson Bajaras, Forsberg och
Wengstrom (2013, s. 137) innebér att forskaren soker respondenter som kan besitta mycket
information om den valda forskningsfrdgan. I ett strategiskt urval soker man ocksd medvetet
efter variationer i sina svar. For att nd respondenter som ldmpade sig som underlag till studien
skickades enkéten ut specifikt till vissa skolor. Svarsfrekvensen blev dock for ldg och av den
anledningen publicerades samma enkédt pa sociala forum Gppna for ldrare och studenter i
grundskolans tidigare dr. Dock har enbart verksamma larare ombetts svara pa enkiten. Det
fanns ett intresse 1 att fa geografisk spridning i svaren och pa sd vis minska risken att i svar av
samma karaktédr. Ldrarna har darfor ombetts att skriva vilken kommun de arbetar i. Svaren
forblir dock lika anonyma eftersom de inte pa nagot sitt gar att spara pa individniva. Hade alla
larare valts ut frdn samma skola hade det funnits viss risk att vért resultat fargats av att lararna
arbetar efter skolans egna malsattningar, vilket inte dr det som undersoks 1 denna studie. Alla
skolor bor arbeta enligt styrdokument och kursplaner som svenska skolan ska f6lja, det innebér
dock inte att skolor, pd egen hand, kan arbeta efter specifika mal eller forbattringsomraden.

Det slutliga antalet respondenter landade 1 54 stycken, dock har 4 personer valts att uteslutas
frén analysen, detta fOr att svaren har varit otillrickliga eller for att lararen uppgivit att hen
arbetar 1 annan drskurs 4n de som varit relevanta for denna studie. Det slutliga urvalet for
analysen blev landade i 50 ldrare utspridda frdn kommuner som Umed, ldngst upp 1 norr till
Tomelilla langst 1 sdder. Deltagarna har varierande bakgrunder, det vill sdga att de arbetat i
olika ménga ar. Det finns ocksa variationer i vilken utbildning de deltagande har, eftersom att
lararutbildningen varierat over ar. Samtliga respondenter som valts ut for analys har behorig
utbildning anpassad for inriktning 1 grundskolans tidigare ar. Likasd ticker respondenternas
svar samtliga arskurser fran 1-3.

4.2 Metodansats

Som tidigare beskrivet bestir det empiriska materialet av svaren fran en enkét som skickats ut
digitalt till en grupp yrkesverksamma ldrare och aktiva studenter. Att anvinda en enkit kan
tolkas som att man &r ute efter ett kvantitativt resultat, detta om man till exempel enbart
intresserar sig for hur vanlig en, 1 vért fall, upplevd metod dr (Dovelius, 2000 s.18). Denna
studie utgédr dock inte fran en kvantitativ metodansats da intresset i den hir studien snarare
handlar om att forsoka forstd och beskriva deltagarnas svar, dn att enbart méita dem (Ahrne &
Svensson, 2018, s. 10). Av den anledningen genomfors denna studie med hjélp av en kvalitativ
metodansats och enkitfragorna som stéllts har varit 6ppna och skapats med utrymme for
respondenterna att ge beskrivande och nyanserade svar. Oppna frigor innebir enligt Dovelius
(2000 s. 13) att frigorna inte enbart gér att besvara med ja eller nej. Frigorna i enkéten kraver
saledes ett mer beskrivande och utforligare svar. Respondenterna har &ven ombetts att skriva
svaren sd utforligt som mojligt.

Svaren frédn samtliga respondenter har lists, analyserats och tolkats vilket sidledes innebér att
resultatet for den hér studien inte dr mitbart. Det som ar relevant for denna studie ar att ta reda
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pa hur lidrarna genomfor textsamtal 1 samband med hoglésning och av vilka skil hogldsningen
ager rum.

4.3 Metod for enkét

Valet att genomfora en digital enkét forefoll sig mycket pa grund av det raidande ldaget av Covid-
19. P4 grund av omstdndigheterna valde vi att inte bege oss till skolorna for observationer.
Dérfor samlades empirin in genom en enkét online. Enkéten har gjorts 1 programmet Google
formulér. Enkéten dr uppdelad i tva avsnitt och bestér totalt av 11 fragor, dir avsnitt ett beror
bakgrundsfragor om ldrarna som deltog. I avsnitt ett har endast korta svar kunnat ges. Avsnitt
tva avser de mer djupgéende fridgorna som berdr ldrarnas metoder for hogldsning och
textsamtal. Ldrarna har ombetts att svara utforligt och av den anledningen finns 1 kapitel tva
mer utrymme att skriva svar pd. Frdgorna i1 enkdten dr strukturerade, det vill sdga alla
respondenter fir samma fragor. Detta innebér att alla fir samma fOrutséttningar nir de svarar
(Eriksson Bajaras, Forsberg & Wengstrom, 2013, s. 131).

Fragorna som konstruerades till enkédten behandlar dels bakgrundsfrdgor om lararen. Till
exempel frdgor som hur manga ar hen har arbetat som ldrare, hur manga hogskolepodng hen
har 1 &mnet svenska och 1 vilken kommun hen arbetar i. Dessa fragor valdes eftersom vi ville
fa information om metoderna for textsamtal eller syftet for hoglasning skilde sig &t beroende
pa ar inom branschen, erfarenhet eller geografisk placering. De mer djupgéende frdgorna som
kunde generera ett svar pd studiens fragestéllning behandlade hogldsning och textsamtal. Bland
annat intresserade vi oss for om ldrarna anvinde nagra specifika metoder eller tillvigagangssétt
for textsamtal fore, under eller efter hoglasningen. Vidare ombads de deltagande att beskriva
av vilka skdl de genomforde hogldasning och om de da forholl sig till styrdokument och
kursplaner. Alla fradgor finns att tillgd 1 bilaga 1. Enkétens frdgor var avgorande for
fragestillningen da studien syftar till att ta reda pd hur ldrare uppfattar sitt anvindande av
hogldsning och metoder for textsamtal.

4.4 Etiska principer

I enkétens inledande del redogjorde vi for hur vi forhaller oss till de etiska principerna, det vill
sdga att respondenterna har informerats om nyttjande, information och konfidentialitetskravet.
Respondenterna har séledes informerats om att deras svar kommer anvindas som underlag 1 ett
examensarbete som 1 sin tur kommer att publiceras. Deltagandet har varit helt frivilligt och alla
svar som samlats in dr anonyma och kan inte hirledas. Vi dr ocksé de enda som har tillgéng till
respondenternas svar. Genom att besvara och skicka in enkédten har varje respondent godként
de etiska principerna. De deltagande kommer 1 resultatet enbart att namnges med siffror for att
fortsatt sdkerhetsstélla respondenternas anonymitet (Vetenskapsradet, 2020).
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4.5 Analysarbete

Analysarbetet for denna studie tar avstamp i1 en deduktiv ansats. Det vill sdga att det underlag
som samlats in analyserats enligt valda delar av Vygotskijs sociokulturella perspektiv. Vidare
ligger ocksa den tidiga forskningen till grund for hur analtsarbetet har genomforts. En deduktiv
metodansats innebdr att utgd frin teorier som redan finns etablerade (Bryman, 2018, s. 47). I
stod av det teoretiska ramverket har underlaget analyserats och tolkats. Vad giller studiens
utgangspunkt ur tidigare forskning har det varit av intresse att tolka och sétta svaren 1 relation
till vad forskning pekar pa som framgangsfaktorer i ett textsamtal. Av den anledningen har
ldrarens stottning, diskussioner och kollaborativt ldrande varit de analytiska begrepp som
tagits fasta pa vid analysarbetet. Detta har vixelvis samverkat med valda delar frdn Vygotiskijs
sociokulturella perspektiv. Déar har begrepp som sprak och ZDP varit de som anvints vid
analysarbetet. Samtliga lararsvar har analyserats och tolkats. Det teoretiska ramverket har
mojliggjort en forklaring till varfor lararna 1 studien upplever sig anvdnda olika
tillvigagangssitt och metoder for textsamtal. I resultatdelen beskrivs vara tolkningar av empirin
mer ingéende.

Trots att denna studie intar ett deduktivt forhallningssétt gentemot underlaget har &nd& empirin
analyserats for att upptdcka gemensamma forekomster. Det vill sdga att svar av liknande
karaktér, dock med variation inom karaktéren, har systematiskt kodats for att kunna generera
resultatkategorier som majliggjort ett svar till studiens fragestéllning. Tolkningar som gjorts 1
analysarbetet tar sdledes avstamp i1 bade den tidigare forskning som presenterats i studiens
inledande del, men ocksé utifrén det teoretiska ramverket som beskrivits ovan. Bryman (2018,
s. 47-50) hdvdar att det ar av stor vikt att hitta redan befintlig forskning inom omradet, detta
for att minska risken att dra egna forhastade slutsatser 1 analysarbetet.

4.5.1 Innehéllsanalys

Analysarbetet har gjorts enligt en innehallsanalys (Bryman, 2018, s. 357), dér svaren 1 enkdten
systematiskt har kategoriserats. De olika kategorierna som kunde skdnjas av svaren sattes sedan
in 1 en tabell for att lattare fa en bild av antalet respondenter som uppgav likartade svar.
Analysarbetet har dock dven utgatt fran att uppticka variationer inom likheterna. Samtliga svar
1 underlaget har beaktats vid analysen, eftersom denna studie inte enbart syftar till att undersoka
hur vanligt forekommande vissa metoder dr eller inte. I den tillfrdgade larargruppens svar har
vi dels undersokt metoder for och textsamtal i1 anslutning till hogldsning, men ocksé av vilka
skil larare anvander hogldasningen. Siledes har det empiriska underlaget analyserats utifran de
begrepp som presenterats i det teoretiska ramverket, for att sedan upptidcka och tolka
gemensamma forekomster. De gemensamma forekomster som upptickts har sedan genererat
resultatkategorier. Det har ockséd legat ett intresse 1 att uppticka eventuella skillnader och
variationer 1 underlaget. For att mgjliggora detta har analysarbetet utgatt fran att analysera
samtliga svar fran enkéten. Detta gjordes genom att skriva ut svaren, dels alla enskilda svar,
men ocksd den sammanfattning som gors av programmet dédr enkédten skapats. Dérefter
systematiskt kodades likheter, variationer och skillnader som uppticktes i materialet. De fragor
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frdn enkdten som har haft storst betydelse for var analys ar de mer djupgaende, som undersoker
hur och om de tillfrigade ldrarna anvédnder textsamtal 1 anknytning till hogldsning. Det som
ocksé har varit betydande for analysen dr enkétfragan som berdrde 1 vilket syfte hogldsningen
anvéands, med avsikt for larande eller bade larande och avslappning.

Det finns likheter 1 de tillfragade ldrarnas svar i vad géller hur textsamtal genomfors. Dessa
tillvigagangssitt anvédnds for att genomfGra textsamtal i ett syfte for larande. Dessa likheter har
kodats som enligt ovan beskrivet. Inom likheterna finns ocksa variationer, dessa variationer
handlar frdmst om hur metoden eller tillvigagéngssittet beskrivs att det tillimpas i
undervisningen. De skillnader som upptickts handlar dels om att ldrare anvénder olika metoder
for textsamtal.

Likasé finns skillnader 1 hur ldrarna beskriver sitt skdl for hoglasning. Analysen gav saledes en
inblick 1 hur ldrare uppfattar att de anvander textsamtal 1 samband med hoglasning och 1 vilka
skil den dger rum. Tillsammans bidrar det till ett svar till studiens fragestéllning.

For att beskriva hur larare arbetar med textsamtalet genererade analysarbetet 1 tre metoder som
de tillfragade ldrarna beskriver sig anvinda. Dessa metoder dr: Diskussioner kring litterdra
texter, forutsdgelser och fragor samt En ldsande klass. Analysarbetet en fjdrde resultatkategori
som beror skélet for hoglasning. Denna kategori har vi valt att kalla skdl for hogldsning.
Slutligen framkom en kategori dér lararnas forhéllning till styrdokument redogérs for, trots att
det varken dr en metod for textsamtal eller ett skél for hogldsning dr kategorin av betydelse for
lararnas valda syften och metoder for hogldsningen.

5. Resultat och analys

I det hér avsnittet presenteras de resultatkategorier som har framkommit av den analys som har
gjorts utifrdn det empiriska materialet. Underlaget f6r denna studie dr de deltagande lararna,
vilket 1 sin tur innebér att denna studie saknar underlag for att dra generella slutsatser om hur
Sveriges lararkar upplever sig anvinda hogldsning och textsamtal. De resultatkategorier som
presenteras nedan kan siledes enbart hérledas till den grupp som deltagit 1 enkdten. For att
synliggora de kategorier som framkom av analysen finns bilaga (2) som mer precist redovisar
hur ldrarnas svar har tolkats.

I det empiriska materialet menar ett stort antal ldrare att de anvénder diskussioner 1 samband
med hogldsningen som en metod for textsamtal. Vidare tycks aktiva ldrare anvinda sig av olika
typer av forutsdgelser och fragor kring texten for att lyfta texten i ett samtal. Nagot som de
tillfrigade ldrarna ockséd upplever sig anvdnda 1 kombination med lésta texter dr “en ldsande
klass”. Konceptet dr skapat pa initiativ av Martin Widmark, som é&r barn- och
ungdomsforfattare. Undervisningsmetoden bygger pa att elever med hjélp av “lasfixarna” ska
tillgodogora sig kunskaper om olika ldsstrategier. Lasfixarna dr olika figurer som syftar till att
hjilpa eleverna att pd olika sitt ta sig an och studera texter. De olika figurerna ar spagumman -
dar ska ldsaren utmanas 1 att forutspa vad som kan hdnda i texten, i nasta kapitel, eller pa nista
sida. En annan figur i lasfixarna &r cowboyen - cowboyens uppgift dr att uppmuntra ldsaren att
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sammanfatta och ringa in viktiga och framtrddande delar i1 en text. Vidare ar ocksa detektiven
en av ldsfixarna, dennes uppgift dr att soka efter oklarheter, nya ord eller uttryck 1 texten. De
tva resterande figurerna ar reportern och konstndren, dir den forstnamnda soker svar pa, mellan
och bortom raderna 1 texten. Konstndren fokuserar pa att skapa inre bilder av textens handling.
Metoden skapades utifrdn syftet att 6ka lastforstdelsen hos elever 1 grundskolans tidigare ar
(personlig kommunikation, EkI6f). I fortsatt text kommer en 1dsande klass att forkortas till ELK.

[ underlaget svarade ocksa overvigande majoritet att de anvénder hdglasning 1 ldrande och/eller
avslappnande syfte. En resultatkategori kommer ocksa att redovisa ldrarnas forhallning till
styrdokument, denna kategori kvalificerar sig 1 resultatet eftersom det kan ténkas vara en viktig
parameter till ldrarnas pedagogiska syfte med hogldasningen. Varje kategori kommer att
presenteras mer ingdende nedan. Dér citerar vi ocksa till kdllmaterialet for att synliggora de
tolkningar som gjorts av svaren. Resultatkategorierna som framkommit av analysen &r séledes
det som ger svar pa fragestéllningen: Hur och av vilka skdl uppfattar lirare att de anvinder
textsamtal i anslutning till hogldsning i grundskolans tidigare dr?

5.1 Diskussion kring litterdra texter

En av de metoder som de tillfrigade ldrarna upplever sig anvinda i samband med hogldsning
ar diskussion kring texterna. I analysen av materialet svarade de tillfragade ldrarna att de
anvander diskussion som metod for att ge eleverna utdkad forstielse for texten. Diskussion
kring texter tycks vara gemensamt for flera av ldrarna. Hur diskussionen sedan tilldmpas 1
undervisningen tycks variera en aning. Lérare 18 beskriver att hen liter eleverna fora
diskussionen efter hdndelser 1 texten som har fingat deras intresse, detta for att viacka nyfikenhet
for vad andra tdnker. Lérare 31 forklarar att hen uppmuntrar eleverna att ricka upp handen eller
stoppa nér det kommer ord och begrepp de inte forstar. Detta for att en diskussion om handling,
ord och begrepp ska ske. Larare 44 menar att hen anvénder diskussion 1 den utstrickning att de
diskuterar texten gemensamt for att arbeta med lasforstaelse.

I tabellen nedan redovisas citat som hdamtats frdn den insamlade empirin. De valda citaten ar
endast ett urval av de svar som kvalificerat sig att ingd under denna kategori. Den stéllda fragan
som dessa citat dr himtade frdn lyder: Om du anvinder hogléisningen till ett ldrande - har du
ndgon metod (tillvigagdngssdtt) for att diskutera texten fore, under eller efter hoglisningen?
Om ja, vilken metod? Om nej, varfor inte?

21



Tabell nr 1: Diskussion kring litterdra texter

Léarare 18: “Jag har oftast fragor 1 bakhuvudet som jag vill stilla for att hjdlpa eleverna att
utveckla och uttrycka resonemang kring det ldsta. Men hur diskussionen sedan gér till beror
mest pa vad som fangar eleverna och vicker deras nyfikenhet pa vad andra tinker. Jag
undervisar 1 en resursskola dir eleverna har omfattande svarigheter (tex
autism+sprakstorning) vad géller kommunikation och samspel. Att med stdd (tex bilder) ta
in verbal kommunikation och skapa verbala resonemang dr nagot de verkligen behdver va
pa i alla skoldmnen”.

Léarare 31: “I perioder har vi forst en genomgang pa ord som dyker upp 1 texten, forklarar
muntligt, tittar pa bilder och diskuterar ord och begrepp med barnen innan texten lises. Sen
laser vi och dérefter diskuterar vi orden/begreppen igen. Jag uppmuntrar alltid mina elever
att racka upp handen och stoppa ndr det dr ord de inte fOrstér, sé att vi kan forklara dem
tillsammans. Vi drar ofta paralleller till barnens egna erfarenheter nir vi laser”.

Léarare 44: “I lagstadiet tycker jag man diskuterar boken mer tillsammans med syfte att jobba
med hor och lidsforstaelse. Detta gor jag dven ndr vi jobbar med texter 1 mindre grupper i
framforallt med de elever med lds- och skrivsvarigheter. Men det dr inte vad jag ldgger fokus
pa 1 hoglasning”.

Utifrén citat som liknar de som ovan valts ut skdnjer underlaget att diskussioner forekommer
som inslag som metod for att 14ta eleverna diskutera texter. Ldrarna menar, enligt den tolkning
som gjorts, att diskussionerna 1 sin tur syftar till att ge eleverna utokad lasforstaelseformaga.
Det saknas dock underlag for att beskriva Aur diskussionen sker, det vill sdga om det r lararen
som diskuterar med eleverna, eller om eleverna har en gemensam diskussion som sedan plockas
upp och fullfoljs av ldraren. Av de svar som visat sig likartade likt de ovan, har tolkningar gjorts
att lararna intar ett sociokulturellt perspektiv, dir spridket har betydelse och eleverna liar av
varandra 1 ett samspel. Tolkningen av underlaget forhaller sig ocksd i linje med tidigare
forskning, dir forskare menar att diskussionen blir ett tillfdlle dar elevernas erfarenheter far ta
sig 1 uttryck. Lérare 32 beskriver att hen ofta uppmuntrar eleverna att dra paralleller till egna
erfarenheter - hér skapas ocksa ett tillfdlle déir spraket blir det sociokulturella verktyg som
anviands for att ldra och utveckla genom andras erfarenheter och minnen. Likadant gér att tolka
larare 18, som hen beskriver att det &r viktigt att prata om erfarenheter som fangar elevernas
intresse och nyfikenhet. Utifrdn underlaget och analys med tillhérande ramverk har vi valt att
tolka diskussioner som ett verktyg dér liraren anviander klassrummet som en social arena dér
elever ldr och utvecklas genom ett kollaborativt larande. Darmed finns ett pedagogiskt syfte for
hoglasningen.

5.2 Lérarens stottning 1 form av forutségelser och fragor
Lérarna 1 denna undersOkning uttrycker att de anvidnder forutsdgelser och fragor som

samtalsmetod 1 hoglasningen. Flera av ldrarna har uttryckt sig 1 likhet med lirare 6, som menar
att hen diskuterar tillsammans med eleverna och stéller fragor kring hur boken ska fortsétta
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innan de pabdrjar ett nytt kapitel. Larare 11 beskriver hur de tittar pd omslaget pd den valda
boken, rubriken och gissar sedan vad den ska handla om. Lérare 52 arbetar pd samma vis,
forutspar vad som kommer att ske harnédst och samtalar om svéra ord och begrepp.

Fréagorna ldrarna stéller till eleverna varierar och ror bland annat innehdll, karaktirer men
behandlar ocksa svara ord. Vidare tycks det finnas en variation i hur man planerar fragor och
hur frdgorna stills. Larare 18 menar att hen har fragor i bakhuvudet som ska fungera som ett
verktyg for eleverna att utveckla sina resonemang. Léarare 19 menar att hen planerar fragor till
last text som eleverna sedan diskuterar 1 par eller grupper.

I tabellen nedan redovisas citat som hdmtats frdn den insamlade empirin. De valda citaten ar
endast ett urval av de svar som kvalificerat sig att ingd under denna kategori. Den stéllda fragan
som dessa citat dr himtade frdn lyder: Om du anvinder hogléisningen till ett ldrande - har du
ndgon metod (tillvigagdngssdtt) for att diskutera texten fore, under eller efter hoglisningen?
Om ja, vilken metod? Om nej, varfor inte?

Tabell nr 2: Forutsdgelser och fragor

Léarare 6: “Vi diskuterar innan varje kapitel hur barnen tror det ska fortsatta. Tittar pa bilder
innan vi laser for att fa upp intresset”.

Léarare 11: “Ja, vi tittar pd omslaget och rubriken och gissar vad den ska handla om. Vi kollar
ocksa pé bilderna ibland innan vi ldser ett nytt kapitel och diskuterar vad vi tror ska hdanda”.

Léarare 18: “Jag har oftast fragor 1 bakhuvudet som jag vill stilla for att hjdlpa eleverna att
utveckla och uttrycka resonemang kring det 14sta”.

Léarare 19: “Jag forsoker samtala kring boken, bade innan, under & efter lasningen. Ibland
har jag forberedda frigor till kapitlet/boken som lédses just d4 & ibland far eleverna sjdlva
diskutera i par eller grupp”.

Léarare 52: “Vi forutspar vad som kan nésta gang. Stiller frdgor om varfor en karaktir gor pa
ett visst sitt. Pratar om svéra ord eller uttryck. Kollar hur forfattaren beskriver saker for att
fa forstéelse for att skriva egna sagor. Mm”.

Lérarna 1 undersokningen uppger att de anvinder forutsdgelser eller fragor for att 14ta eleverna
reflektera 6ver text och bok. Det hdnder att 1drarna stéller fragor fore, under och efter ldsningen.
Vilken typ av frdgor det ror sig om framkommer inte av resultatet, det tycks dock finnas
variation 1 att vissa fragor stélls 16pande under texten, medan andra diskuteras 1 grupp efter
hogldsning. Det som tycks vara gemensamt dr dock ldrarnas onskan om att gora eleverna
uppmérksamma pa olika delar i en text. Genom att stdlla frdgor och lata eleverna forutspa
handlingen 1 en text &r ldraren den viktiga stottning som krivs for att utmana eleverna i deras
tankande. Larare 52 menar att hen gor eleverna medvetna kring bokens karaktérer och handling.
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Med den stittningen menar samma larare att eleverna utvecklar verktyg att sjdlva skapa egna
texter. Lararens stottning anas dérfor vara en central del 1 elevernas utveckling. Likvél hdavdar
larare 18 att frdgorna som ldraren stéller syftar till att utveckla elevernas formaga att tinka och
resonera kring ldst text. Den tolkningen som gjorts av underlag som kvalificerats sig i denna
kategori handlar gemensamt om att ldrarens stottning dr av betydelse for att utmana eleverna i
deras lasforstaelse, eftersom att tidigare forskning framhaller detta som en framgangsfaktor for
ett larande textsamtal. Likasa kan ldraren hér bli den personen som utmanar eleverna 1 deras
nirmaste utvecklingszon, det vill sdga ZPD, da ldraren stéller frigor som uppmuntrar eleverna
att utveckla formégan att resonera och reflektera.

5.3 En lasande klass

En metod for textsamtal och ldsstrategier som aterkom hos den tillfragade larargruppen tycktes
vara ELK. ELK 4r som tidigare beskrivet en metod skapad av Martin Widmark. Metoden
innehédllet olika figurer som syftar till att géra ldsaren medveten kring olika delar i en text.

I den hir studien uttrycker lararna att de anvédnder sig av ELK pa ett eller annat sétt, som en
metod 1 anslutning till hogldsningen. Larare 8 och liarare 36 uttrycker bland flera andra lirare
att metoden ELK anvinds for att diskutera och bearbeta texter. Det tycks dock finnas variation
1 hur stor utstrackning lararna anvinder ELK. Lirare 21 séger sig enbart anvénda vissa delar av
konceptet, ddribland beskriver lararen att enbart tva av fyra lisfixare anvédnds 1 undervisningen.
Likt ldrare 21 uttrycker dven lirare 54 att hen héimtat viss inspiration fran ldsfixarna. Aven
larare 43 uttrycker att hen anvénder lasfixarna, men hanvisar dven till andra sétt att samtala
kring en text.

I tabellen nedan redovisas citat som hdmtats frdn den insamlade empirin. De valda citaten ar
endast ett urval av de svar som kvalificerat sig att ingd under denna kategori. Den stéllda fragan
som dessa citat dr himtade frdn lyder: Om du anvinder hogléisningen till ett ldrande - har du
ndgon metod (tillvigagdngssdtt) for att diskutera texten fore, under eller efter hoglisningen?
Om ja, vilken metod? Om nej, varfor inte?
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Tabell nr 3: En ldsande klass

Lérare 2: “Jag anvinder mig av Lasande klass med Lasfixarna.”

Léarare 8: “Under de senaste aren har vi utgatt mycket frdn materialet - En ldsande klass. |
kollegiet har vi testat och diskuterat materialet och anvént tranat eleverna i att bearbeta olika
texttyper. /.../<.

Lérare 21: ”Jag anvidnder mig av ldsfixarna men jag anvinder bara spdgumman och
cowboyen. Spadgumman kan anvéndas bade fore och under ldsningen for att samtala om vad
eleverna tror ska hinda. Cowboyen samlar ihop texten, vad boken eller texten handlar om.
/.07

Lérare 36: “Utgér frén "lasfixarna" och arbetar medvetet med lasforstaelsestrategier”.
Léarare 43: “Lisstrategier, lasfixare, sprakléra, kooperativa arbetsmetoder, tematiskt arbete”.
Liarare 54: “Vi har dels tagit inspiration frin ldsfixarna med olika ldsstrategier, da vi dyker

ner 1 texter och ska pratat bade om innehdll och i textskrivningsdvningar. Vi anvédnder oss
ocksa av genrepedagogiska tankar”.

Utdragen ovan dr himtade fran det empiriska underlaget och &r ett axplock av de svar som
samlats in. En ldsande klass tycks sdledes anvdndas av yrkesverksamma ldrare som metod for
att bearbeta och reflektera over texten. Metoden och lasfixarna fungerar som ett verktyg for att
trdna eleverna 1 olika ldsstrategier. Tolkningen som gjorts kring underlaget likt detta handlar
dven om att pd olika sitt medvetenhetgora eleverna kring olika ldsforstaelsestrategier. Lararens
uppgift blir att vigleda eleverna i hur man pé olika sétt kan tolka och forsta en text med hjélp
av olika strategier. I denna kategori kan man ana att det kollaborativa larandet fér ta plats i
klassrummet, dir textens handling diskuteras utifrdn ldsfixarnas inriktning. Utifrdn det
teoretiska ramverket gér det att tolka att metoden ldsfixarna kombinerar lararens stottning
tillsammans med ett kollaborativt ldrande och diskussioner. Med det sagt finns en pedagogisk
avsikt som syftar till att utveckla elevernas kunskaper kring hur man kan tolka och bearbeta
texter och didrmed utveckla elevernas lasforstaelse.

5.4 Skaél for hoglasning

En fraga som stilldes 1 enkdten var om hogliasningen skedde utifran ett liarande eller
avslappnande skil. Ldrarna har uppgett att de anvinder hoglédsningen som avslappning och
larande. De svarade i1 likhet med ldrare 19 som sdger: “Jag anvédnder det som bade ett
larandetillfalle men ocksa som ett sitt att samla eleverna, ex vid fruktstunden”. Eller likt ldrare
21 som menar att hen oftast har hogldsning for avslappning, men dven tillfdlle dér larande ar
det uttalade syftet. Majoriteten av de tillfragade lararna beskriver att de anvénder hogldsningen
av bdde ldrande och avslappnande skil. Larare 8 beskriver att hen anvénder hoglasningen av
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olika skél beroende pa bokval. Tva respondenter menade dock att de endast anvinde hoglasning
1 syfte att fa eleverna att slappna av, for att samla eleverna eller som en mysig stund till frukten.

I tabellen nedan redovisas citat som hdmtats frdn den insamlade empirin. De valda citaten ar
endast ett urval av de svar som kvalificerat sig att ingd under denna kategori. Den stéllda fragan
som dessa citat dr himtade fran lyder: Pa vilket sdtt anvinder du hoglisning? Ldrande eller
avslappnande tillfdlle?

Tabell nr 4. Skdl for hogldsning

Léarare 8: “Vi anvéander hogldsning 1 olika syften beroende pa bokval. Vissa bocker anvinds
for avkoppling och skratt. Vissa bocker anvinds for diskussioner gillande normer och
viarden. Vissa bocker utgar fran de teman som ingér i kursplanerna”.

Léarare 13: “Jag anvédnder det endast vid avslappnande tillfalle”.

Léarare 19: “Jag anvédnder det som bdde ett ldrandetillfdlle men ocksa som ett sétt att samla
eleverna, ex vid fruktstunden”.

Lérare 20: “Béde och. Om arbete, dir jobbar jag med elevernas ldsforstaelseformaga”.

Larare 21: “Oftast vid avslappnande tillfdllen men ibland larande tillfdllen”.

Skélet for hoglasningen var 1 huvudsak tvé olika, dels ldrande, men ocksé avslappning. Det vi
kunde utldsa av svaren var att en kombination av bdde ldrande och avslappning férekommer 1
larargruppens svar. Liarandesyftet handlade om att eleverna mer specifikt trdnade
lasforstaelseformaga, och avslappning tycktes handla mer om att lata eleverna njuta av en bok
och inspirera till 1dslust. Av den tolkning som gjorts av det empiriska underlaget tycks det finnas
variationer 1 syftet for hoglasning, det kan ske 1 syfte att 6ka ldsforstdelse, men ocksa 1 syfte att
fa eleverna att varva ned. Det empiriska underlaget saknar dock belidgg for att uttrycka 1 vilken
utstrackning hoglasning sker 1 skél for avslappning eller larande.

5.5 Hoglasning och styrdokument

Resultatet av analysarbetet visade en annan aspekt vad géller ldrarnas uppfattning om
hogldsningen 1 klassrummet. Hogldsningen har visat sig anvdndas av olika skil, det anvinds
savil som ett larandetillfille som ett tillfdlle for avslappning och njutning. Samtliga larare som
ingdr som underlag for analysen beskriver att hogldsning sker dagligen, utifran olika syften.
Léarare 6 och 13 uttrycker att hogldsning enbart sker 1 syfte att f4 en mysig stund och menar da
ocksa att de inte forhéller sig till styrdokument. Dock visar analysen av underlaget att tre andra
larare, utover dessa tva respondenter, inte forhéller sig till styrdokument vid hogldsning. Vidare
uttrycker dven en annan ldrare, utover dessa fem, att hen inte vet hur hen forhéller sig till
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laroplanen 1 hoglasningen. Nagra av de tillfrdigade menar ocksa att om hoglasningen sker av
avslappnande skél gors inga tydliga kopplingar till ldroplanen. Dock hdvdar majoriteten av
respondenterna att de utgér fran styrdokument. Likt larare 18 och 49 uttrycker de flesta att de
utgdr frn laroplanen och dess kursmél nar en kommunikativ aktivitet ska ske, det vill sidga
diskussion, aterberittande eller liknande.

I tabellen nedan redovisas citat som hdmtats fran den insamlade empirin. De valda citaten ar
endast ett urval av de svar som kvalificerat sig att ingd under denna kategori. Den stéllda fragan

som dessa citat ar himtade fran lyder: Hur forhaller du dig till styrdokument ndr du hogldser?

Tabell nr 5: Hogldsning och styrdokument

Lérare 6: “Inte alls”.

Larare 7: “Det beror pa hur jag anvidnder hogldsningen - avslappning: jag gor ingen
beddomning utifrdn LGR11, lartillfélle: jag kopplar ev till delar av svenskan 1 laroplanen och
g0r bedomning utifrdn mélen”.

Léarare 13: “Inte alls™.

Larare 18: “Jag utgdr frdn ldroplan och kursplan i olika &mnen nidr jag planerar
amnesinnehallet vi ska ldsa kring. Jag utgar fran laroplan och kursplan i svenska nér jag
planerar de kommunikativa aktiviteterna (tex diskussion, aterberéttande, egen textproduktion
mm) runt den lésta texten”.

Léarare 37: “Vet inte”.

Léarare 33: “Inte alls. Det ska ju vara lustbetonat ocksa. Jag kopplar all annan undervisning
till 1gr 11 och gor eleverna uppméarksamma pa det.”

Lérare 44: “Det gor jag inte”.
Léarare 46: “Inte alltid jag forhaller mig till styrdokumentet nér jag har hoglasning”.

Léarare 49: “Jag dr vdl medveten om dem och anvénder mig av dem 1 planeringen av min
undervisning dir hoglasning ingar ”.

Citaten ovan dr ett utdrag av svar som samlats in. De allra flesta ldrare 1 det empiriska materialet
menar att de pa nagot sitt forhaller sig till styrdokument vid planerande och genomférande av
hogldsning. Det finns dock ett antal som uttrycker sig inte alls koppla hoglidsningen till
styrdokument, medan nagon uttrycker att hen inte vet hur hoglasningen kopplas samman med
laroplan. Vad som skiljer lararnas uppfattningar om forhéllandet till styrdokument kan inte
hirledas till antal ar som verksam pedagog eller utbildning. Av den anledningen saknas
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argument som styrker att de skulle forhalla sig olika pa grund av tidernas olika ldroplaner eller
lararnas varierande utbildningar.

5.6 Sammanfattning av resultat

Syftet med denna undersokning har varit att ta reda pa hur textsamtal anvénds 1 anknytning till
hogldsning och av vilka skdl hoglasning anvinds i1 grundskolans tidigare ar. Vi kunde skonja
flertalet metoder for textsamtal som lérarna uppgav sig anvdnda 1 samband med hoglasning. De
metoderna som ldrare upplevde sig anvdnda for textsamtal handlade om diskussioner,
forutsdgelser och fragor samt ELK. Vidare visade resultatet av analysarbetet att hoglasning kan
ske av olika skil, ddribland 1 avslappnande syfte - dér eleverna far njuta av en text i samband
med fruktstunden. Resultatet visade dven pa vilket sétt larare forhéller sig eller inte forhaller
sig till styrdokumenten vid hoglasning. Ett antal ldrare uppger att de inte tar hinsyn till
styrdokumenten medan andra uppger att de gor det. Av respondenternas enkétsvar har vissa
tolkningar gjorts som sedan har genererat olika resultatkategorier. Resultatet i denna studie ar
att larare anvénder olika sorters metoder for textsamtal 1 samband med hoglésning. Lérarnas
metoder tycks ga 1 linje med vad tidigare forskning har pekat pd som framgéngsfaktor i ett
textsamtal. Av de tolkningar som gjorts av underlaget landar resultat i att det tycks finnas en
medvetenhet hos pedagoger kring vikten av att tillsammans fa bearbeta texter. Det finns
diaremot kritiska aspekter att ta hansyn till i ett textsamtal och det dr bland annat det faktum att
en del elever inte gynnas av textsamtal under ldsningens ging da det blir ett stérningsmoment
1 undervisningen. Dérfor kan det anses bra att ocksd anvdnda hdogldsningen som en
avslappnande stund, som gors av ldrarna 1 undersokningen, for att bibehalla intresset for
lasning.

6. Diskussion
Nedan foljer en diskussion kring bade resultat, metod och kritiska aspekter som finns att ta i
beaktning.

6.1 Resultatdiskussion

Under foljande kapitel kommer diskussion kring resultatets tillforlitlighet att foras. Resultatet
kommer aterkopplas till forskning som presenterats tidigare 1 denna studie. Forst redogors for
de olika metoder som resultatet genererat. Vidare foljer ocksa en diskussion om icke-metoder
for textsamtal. I f6ljande kapitel diskuteras ocksa studiens reliabilitet och validitet.

6.1.1 Metoder for textsamtal

En av bakgrundsfrdgorna 1 enkéten efterfrigade hur ldnge respondenterna hade wvarit
yrkesverksamma. Resultaten gav stor spridning med allt fran en termin till 35 ar. Vi kunde inte
skonja ndgra specifika skillnader pé val av metod 1 relation till antalet &r inom yrket. Oavsett
arbetslivserfarenhet uppgav de flesta lirarna @nd4 att de arbetade aktivt med hogldsningen i
form av textsamtal. Vad géller den geografiska placeringen har vi inte heller identifierat nagra

28



skillnader eller ndmnvérda likheter. De likheter och variationer som fanns 1 resultatet kunde
dérav inte harledas till lararnas bakgrund vad gillde antal &r 1 branschen, utbildning, geografiska
placering eller undervisande arskurs.

Resultatet av denna studie visade att ldrare anvénder sig av olika metoder for textsamtal i
anslutning till hoglasning. Diskussioner om litterdra texter, fragor och forutsdgelser och en
lasande klass dr metoder som ldrare upplever sig anvinda for att bearbeta texter. Likt den
tidigare forskningen som lyfts tycks majoriteten av lirarna 1 denna studie arbeta i linje med vad
forskning pekar pa. Brodin & Renblad (2018, s. 1-7) hdvdar att framgéangsfaktorerna for ett
lyckat textsamtal handlar just om att fora diskussioner och reflektera over textens innehdll pa
olika vis. Detta framhéver flertalet av ldrarna 1 undersokningen att de gor. Likasd framgéar det i
analysen att ldrarna stédller fragor till eleverna for att ge dem mdjlighet att utveckla sin
lasforstéelse. Detta stodjer Vargas (2013, s. 2—17) forskning och hennes resultat eftersom hon
menar att eleverna pa detta vis far trdna pa att forklara, exemplifiera och berétta ndgot som de
uppfattat som viktigt i texten. Aven Emanuelsson och Reichenbergs (2014, s. 1-14) resultat
visade att textsamtal gynnade elevernas lasforstdelse. Detta ger ocksa stod till det lararna i var
undersokning lyfter. Aronsson och Eriksson Barajas (2004) hidvdar att diskussioner &r viktigt
vid hoglisning. Likasa framgick det av deras undersokning att ldraren har en viktig roll i
diskussionen, sa att eleverna diskuterar ritt saker. Aronsson och Eriksson Barajas papekar
ocksa att det dr av hjélp att lata eleverna diskutera elevnira héndelser i anknytning till en last
text. Det dr gynnsamt for elever att diskutera elevnira hdndelser, detta har dven flertalet ldrare
1 var undersdkning ndmnt.

Emanuelsson och Reichenberg (2014, s- 1-14) menar att tillfallet for hoglédsning bor vara vél
planerat om det ska fungera som pedagogiskt verktyg. Skélet for hogldsning fanns med som en
frdga 1 enkéten, ddr har majoriteten av de tillfrdgade ldrarna sagt att det handlar om att ge
eleverna goda forutséttningar att utveckla lasforstaelse. Metoderna for textsamtal &r tdnkta att
ge eleverna mgjligheter att forstd hur man pa olika vis forstar och tolkar texter. Manga uttrycker
ocksa att det dr en stund for eleverna att lyssna, njuta, skapa inre bilder och mdta mer
avancerade texter som inte varit mdjligt utan ldrarens stottning. Oavsett av vilka skél
hoglasningen sker, tycks det é&nda finnas tydliga uppfattningar om att hdglasningen planerats
for att verka gynnande for eleverna.

6.1.2 Hoglasning som avslappning

Resultatet kunde dven skonja att skdlet for hogldsning varierar. Dir visade resultatet att
hoglasning sker framst av tva skil, larande eller avslappning. Av 50 tillfragade larare uppgav
40 stycken att hogldsningen kan ske 1 syfte att lata eleverna fi en lugn stund. Tva stycken
uppgav att de enbart hogléser for avslappningens skull. Flera ldrare anvinde hogldsning 1 bade
larandesyfte och for avslappning. Utifran resultatet av denna studien kan vi inte dra ndgon
slutsats om 1 vilken utstrackning hogldsning sker 1 skélet att verka avslappnande. Darfor hade
denna studie gynnats av mer empiriskt underlag i form av observationer, likt Knutas (2008, s.
119-121). Det hade eventuellt gjort att vi kunnat uttala oss om 1 hur stor utstrickning
hoglasning sker 1 syfte for larande eller avslappning. Likvil hade underlaget gynnats av att
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undersoka varfor larare anviander hogldsningen som avslappning. Underlaget &r inte tillrackligt
for att avgdra om det dr ett val som sker utifrdn de kritiska aspekter som finns att ta 1 beaktning
1 ett textsamtal, eller for att det helt enkelt gors utan syfte alls.

Ledger och Merga (2018) menade att hdglasning uppfattas av eleverna som en paus fran ovrigt
skolarbete, vilket vi till viss del tolkar som att eleverna inte 4r medvetna om att det ar ett
larandetillfalle. Denna studien intar dock inte ett elevperspektiv, men utifran resultatet for den
hér studien anar vi att ldrarna inte alltid &r medvetna om vilket ldrande som kan ske 1 samtalet
kring texter. Om ldrarna inte medvetet arbetar enligt ldroplan och kunskapskrav ér det oklart i
vilken utstrackning eleverna kan vara medvetna kring att hogldsning inte dr en paus frn ovrigt
arbete. Det &r intressant att hogldsning forekommer som ett dagligt inslag i skolverksamheten,
men ibland saknar tydliga kopplingar till laroplanen. Anta att hogldsningen upptar cirka 10
minuter av elevernas skoldag, vilket pd en skolvecka ar 50 minuter - som i sin tur motsvarar ett
lektionstillfdlle 1 svenska. Det betyder att om hoglédsningen inte forhaller sig namnvért till
laroplanen géar eleverna miste om flera undervisningstimmar som inte gar i1 linje med
laroplanens mél och kunskapskrav. Lirarnas uppfattning om hogldsning kontra styrdokument
skulle eventuellt kunna hérledas till att hogldsning inte beskrivs ordagrant i laroplanen. Vi
menar dock att hogldsningen kan bli ett effektivt verktyg att undervisa 1 till exempel
lasforstielse, om bade larare och elever dr 6verens om syftet. D4 finns forutsattningar for elever
och lérare att tillsammans dga undervisningstillfillet.

Det finns vissa intressanta aspekter att beakta nar hoglasning sker i1 andra syften &n uttalat
larandesyfte. Dock visar bade Ledger och Merga (2018) och Tengbergs (2008) tidigare
forskning inom omradet att vissa elever upplever avbrott och fragor pa texten som onddiga och
jobbiga. Likasa menar Jonsson (2003) att det rader viss tvivel om textsamtalets betydelse for
alla elever, eftersom de befinner sig 1 olika kunskapsmaissiga zoner. Mot dessa bakgrunder ser
vi inga anledningar att helt utesluta hogldsning som sker utan metoder for textsamtal. I likhet
med ndgra av respondenternas svar menar dven vi att hogldsning dndé kan skapa tillfélle for
larande, eftersom ldraren kan ge eleven mgjlighet att méta texter hen inte hade kunnat ta del av
pa egen hand.

6.1.3 Kritiska aspekter kring resultatet

Niar man genomfor en studie likt denna bor dess reliabilitet, det vill sdga trovirdighet,
diskuteras. Det finns vissa aspekter som gor att resultatet for den har studien hade kunnat se
annorlunda ut. Dels réder det viss risk att aktuell forskning inom det berorda forskningsfaltet
inte presenterats 1 denna studie. Detta for att mycket tidigare forskning inte finns att tillgd pa
nétet gratis, utan kréver olika typer av abonnemang. Av den anledningen gér det inte att utesluta
att viktig forskning uteblivit som bidrag for analysarbetet 1 denna studie. Det gar dessutom inte
att utesluta att andra faktorer har péverkat studiens reliabilitet. Déribland &r det virt att ta i
beaktning att resultatet hade kunnat se annorlunda ut om en annan ldrargrupp besvarat enkéten.
Vidare kan fragorna i enkéten tolkats olika av olika larare och svaren kan dven ha feltolkats vid
analysen. Det dr ocksa viktigt att fundera 6ver om resultatet blivit ndgot annat om ldrarna inte
ombetts att utgd fran sin aktuella elevgrupp. Det dr mojligt att forutséttningarna att genomfora
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hoglasning och textsamtal ser annorlunda ut 1 olika elevgrupper. Det kan ocksd handla om att
elevernas behov varierar och att den tillfrdgade ldraren har en elevgrupp med mer eller mindre
behov av hogldsning for ena eller andra syftet. Dessutom kan vi inte sdkerhetsstélla att ldrarna
som besvarat enkéten haft tillrdckligt med tid och forutséttningar att svara lika utforligt som
hade varit 6nskvirt. Av den anledningen kan svaren ha misstolkats och dirmed finns inga
garantier for att en upprepad studie likt denna, hade genererat i samma resultat.

I analysen av ldrargruppens svar framgar flera olika metoder, diribland ELK Eftersom ELK
utgdr frdn olika lasforstdelsestrategier reserverar vi oss for att de som har svarat att de
diskuterar, forutspar eller stéller frigor eventuellt ocksa utgér fran ELK. Resultatet av analysen
hade didrmed kunnat se annorlunda ut, eftersom tolkningen av svaren hade kunnat gjorts
annorlunda. Mgjligen hade fordelningen mellan kategorierna sett annorlunda ut och eventuellt
resulterat 1 att resultatkategorierna blivit ndgot annat.

6.2 Metoddiskussion

Den hir studien har utgatt fran att undersoka pa vilka vis yrkesverksamma larare uppfattar sitt
anvindande av textsamtal 1 samband med hoglidsning 1 klassrummet och 1 vilket skél
hoglasningen genomfors 1. For att undersoka den fragestillning som har varit ledande 1 den héar
studien har empiri 1 form av webbaserade enkéter samlats in. Svaren fran de deltagande ldrarna
har sedan analyseras for att ge ett svar pa studiens fragestédllning. Det insamlade materialet har
1 sin tur genererat olika svarskategorier till frigestidllningen. Héar nedan vill vi redogora for
styrkor och svagheter 1 vald metod och i valt sitt att analysera data.

6.2.1 Utmaningar och styrkor

Utmaningarna har 1 det stora varit den rddande situationen av Covid-19 eftersom detta begransat
oss fran att samla in empiri pd det vis som frén bdrjan var tankt. Denna studie hade gynnats av
underlag dér yrkesverksamma ldrare observerats nir de har hogldsning 1 klassrummen. Utover
svaren pa enkdterna hade observationer ytterligare stdrkt reliabiliteten for denna studie. Vad
géller valet av webbaserade enkédter som metod for insamling av empiri finns en kritisk aspekt
att beakta eftersom det rader viss risk att ldrarnas uppfattning om hur de anvénder hogldsningen
inte stimmer overens med hur de faktiskt arbetar med hogldsning och textsamtal. Det ar vart
att ta 1 beaktning att ldrarna, mdjligtvis oavsiktligt, forskonat sina svar. Vad vidare géller
enkdten och studiens validitet menar vi att det var en utmaning att konstruera fragor som
genererade ett resultat som besvarade studiens fragestdllning och samtidigt gick i linje med
syftet for studien. Trots att ndgra fragor 1 enkéten blev dverflodiga har &nda studien undersokt
det som fran start angivits.

Till en borjan var tanken att skicka enkéten till sex till atta stycken yrkesverksamma ldrare, men
eftersom vi sjdlva, pa grund av rddande omsténdigheter, inte deltog vid tillfdllet f6r ifyllande
av enkdten kunde ingen kontroll av svarens utforlighet goras. Nér svaren borjade komma in
frdn enkéten uppticktes att svaren var for tafatta for undersékningen trots vir vidjan om
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utforliga svar. Eftersom svaren fyllts 1 pd internet fanns inte heller ndgon mdjlighet att stélla
utvecklande foljdfragor. For att mojliggora ett bredare underlag till analysen fattades dérfor
beslut att skicka ut samma enkat i tva Facebookgrupper. Detta genererade 1 fler svar som gjorde
det mojligt att analysera underlaget for att kunna besvara studiens fragestéllning. Det &r dock
en utmaning 1 att kunna sikerhetsstilla vem den deltagande egentligen ar nédr enkéten fylls i
online. Det finns ingen funktion i programmet som kan sékerhetsstilla att personen dr den som
den utger sig att vara, och 1 detta fallet, en ldrare i1 arskurs 1-3 med behdrighet att undervisa i
dmnet svenska. For att minimera risken att presentera ett icke sanningsenligt resultat finns
mycket underlag for resultatet 1 denna studie. Vidare har vi ocksa stillts infor ett dilemma vad
géller hanteringen av de etiska principerna. Respondenterna godkinde vid sitt deltagande att
deras svar skulle anvéindas som underlag 1 en publicerad studie, de informerades ocks& om att
de skulle vara anonyma och att deltagandet var frivilligt. Dock ska respondenterna ha rétt att
avbryta sin medverkan fram tills analysarbetet pdborjats. Eftersom deltagandet varit anonymt
har vi inte kunnat ge respondenterna mdjlighet att avbryta sin medverkan eftersom svaren inte
kunnat harledas och mgjligheten har ddrmed inte funnits att ta bort dessa frdn underlaget. Det
ska dock understrykas att ingen av de medverkande kontaktat oss i vilja att avbryta sitt
deltagande i studien.

Urvalet bestod av yrkesverksamma behoriga ldrare som arbetar i1 grundskolans tidigare
arskurser 1-3. Det vill sidga att urvalet bestod av en relativt homogen grupp. Nar man viljer ut
en grupp pa det sétt som gjorts riskerar man att inte f4 den variationen i svaren som man giarna
vill uppnd (Eriksson Bajaras, Forsberg & Wengstrom, 2013, s. 130). For att minimera den
risken 14t vi en relativt stor grupp ldrare besvara enkéten. Av den anledningen fanns ocksa
bakgrundsfragor om ldrarna som kunde ge en fingervisning om det fanns nagon typ av variation
1 lararnas svar beroende pé geografisk placering eller antal &r som yrkesverksam.

P& grund av det radande laget med Covid-19 fick de deltagande ldrarna svara pa enkéten online.
P& gott och ont medforde detta att respondenterna inte kunde paverka varandra pa samma vis
som hade varit mgjlig om respondenterna intervjuats i grupp. Detta 1 sin tur kan mojligen lett
till en storre variation av svaren én vad som eventuellt hade blivit om fler respondenter nérvarat
samtidigt. Nar man dessutom genomfor en enkét online finns tid for respondenten att tinka och
reflektera kring sina svar, vilket 1 sin tur kan ha givit studien mer sanningsenliga svar da lararna
inte behovt svara direkt 1 ett mote 6ga mot 6ga.

6.2.2 Kritiska aspekter i analysarbetet

Analysarbetet utgick frimst frn att undersoka och tolka lararnas svar och dérefter koda dem
enligt olika metoder och skil for hoglasning och textsamtal. Inledningsvis utgick vi ifrédn att vi
arbetat enligt en induktiv metod, men eftersom enkéten stillt specifika frigor om hur ldrarna
anvander textsamtal 1 anknytning till hogldsning tenderar undersékningen att inta ett deduktivt
perspektiv. Av samma anledning finns kritiska aspekter att beakta 1 analysarbetet, eftersom
tolkningen av svaren mojligtvis hade gjorts annorlunda om den deduktiva ingdngen hade
beaktats redan frdn unders6kningens start. Till det teoretiska ramverket valdes specifika
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analysbegrepp ut, dessa har sedan anvints vid analysarbetet. Eftersom valda begrepp anvénts
vid analysen kan vi inte sdkerhetsstélla att andra viktiga aspekter har uteblivit 1 resultatet.

Som tidigare beskrivits finns risk att relevant forskning inte inkluderats i arbetet pa grund av de
begrinsningar som finns att tillgd gratis pa internet. Det dr saledes mojligt att det saknas viktiga
aspekter som inte presenterats 1 tidigare forskning. Tolkningen av underlaget har delvis tagit
stod 1 tidigare forskning, och pa grund av bristen pa fritt material kan viktiga delar uteblivit.

7. Slutsats

Syftet for denna studie har varit att undersdka hur ldrare arbetar med textsamtal 1 anslutning till
hoglidsning och 1 vilka skl hogldsning genomfors. Resultatet for den hdr undersékningen visar
att yrkesverksamma ldrare anvédnder hogldsning framst 1 tva olika syften, ldrande och
avslappning. Resultatet visar ocksd olika metoder for textsamtal som ldrarna anvénder,
daribland diskussioner, forutsédgelser och fradgor samt ELK. Respondenterna i studien, och dven
forskare som studerat omridet tidigare, lyfter vikten att anvdnda textsamtal i samband med
hoglasning for att utveckla elevers lasforstaelse. Samtidigt belyser ocksa viss forskning kritiska
aspekter 1 ett textsamtal. Sdledes, kan vi med stod 1 tidigare forskning dra slutsatser om att de
metoder som anvands for textsamtal tillsammans med det varierande skélet for hogldsningen ar
betydelsefulla for att nd ut till alla elever.

Vi menar, med stdd 1 forskning och resultat, slutligen att det viktigaste 1 hoglasningen handlar
om att bade elever och larare tillsammans dger undervisningstillfillet och dr medvetna om i
vilket skil och syfte hogldsningen sker. For att skapa de bidsta forutsittningarna att utveckla
elevernas lasforstaelse behdver ldrare vara tydliga med varfor hoglidsningen sker, ge eleverna
redskap och kunskap om att genomfOra textsamtal nir hdogldsningen sker utifrdn ett
larandesyfte. Likasd behover ldraren planera hogldasning som ett avslappnande tillfélle, for att
nd ut till alla elever och for att de ska fi uppleva kénslan av att ldsning ocksé &r lustfyllt.
Avslutningsvis menar vi att det dr ldrarens uppgift att se till att eleverna dger sin undervisning
och forsta vad som forvintas av dem. Det dr vidare ocksé lararens uppgift att forbereda och ge
eleverna redskap for att kunna utveckla sina ldsstrategier pd bista vis. Det d4r med andra ord
bade ldrare och elever som dger undervisningen men det dr ldraren som ska végleda eleverna i
ratt riktning med ratt verktyg.

8. Vidare forskning och didaktisk implikation

Denna studie har undersokt hur yrkesverksamma larare uppfattar sig arbeta med hogldsning
med efterfoljande textsamtal 1 klassrummet. Nagot som inte framgér av undersokningen &r hur
det faktiskt ser ut i realiteten. I framtida forskning hade det av den anledningen varit intressant
att observera lirares arbete med hoglasning och efterféljande textsamtal. Detta for att undersdka
1 vilken utstrackning lirarnas uppfattning stimmer 6verens med verkligheten. Eftersom tidigare
forskning (Bonfors & Snéll Berendahl, 2019, s. 15-26) belyser vikten av att diskutera texter
gemensamt finns det rimliga anledningar att uppdaga hur verkligheten ser ut kontra lararnas
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uppfattningar. En sddan forskning hade eventuellt ytterligare kunnat belysa styrkor och
svagheter kring olika metoder och skél for hogldsning och textsamtal.

Resultatet for denna studie beskriver en ldrargrupps uppfattningar om hdogldsning och
textsamtal. Flera ldrare anvédnder olika metoder for att pa ett eller annat sétt bearbeta texter
gemensamt. Resultatet pekar ocksé pé att hoglasningen anvénds av flera skil, dir inga specifika
metoder anvédnds for textsamtal - utan hégldsningens syfte ar att skapa en mysig och lugn stund
for eleverna. Studien &r ett bidrag till yrkesverksamma pedagoger som arbetar med héglésning,
eftersom den dels ger insikt i nya metoder att anvénda sig av. Dels bidrar ocksé studien till
insikten om att géra medvetna val och avvigningar for att alla elever ska f4 mojligheten att
utveckla den viktiga lasforstdelseformagan 1 diskussioner kring texter.

34



9. Referenslista

9.1 Litteratur

Aronsson, K. & Eriksson Barajas, K. (2004). Building Life-World Connections during School
Booktalk. Himtad 2020-04-14 frén
https://www.researchgate.net/publication/271945498 Building_life world conn
ect ions_during_school booktalk

Brodin, J. & Renblad, K. (2018). Improvement of preschool children’s speech and language
skills. Himtad 2020-04-09 frén
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/03004430.2018.1564917

Bryman, A. (2018). Samhdllsvetenskapliga metoder. (Upplaga 3). Stockholm: Liber.

Bréten, 1. (2008). Lasforstdelse — inledning och oversikt. I I, Braten (red). Ldsforstaelse i teori
och praktik. (1.a uppl.) Lund: Studentlitteratur

Dominkovi¢, K., Eriksson, Y. & Fellenius, K. (2006). Ldsa hogt for barn. Lund:
Studentlitteratur.

Emanuelsson, B-M. & Reichenberg, M. (2014). Elever i drskurs 3 ldser och samtalar om
texter. En interventionsstudie. Haimtad 2020-04-15 fran
https://journals.uio.no/index.php/adno/article/view/1103/982

Eriksson Barajas, K., Forsberg, C. & Wengstrom, Y. (2013). Systematiska litteraturstudier i
utbildningsvetenskap: vigledning vid examensarbeten och vetenskapliga
artiklar. (1. utg.) Stockholm: Natur & Kultur.

Ingemansson, M. (2018). Djupldsning och ldsforsstrategier. Himtad 2020-04-29
fran https://journals.uio.no/adno/article/view/5627/5280

Jonsson, K. (2003). Litteraturarbetets maojligheter. En studie av barns ldsning i arskurs F-3.
(Doktorsavhandling, nr 33) Malmo: Malmo hogskola. Hamtad 2020-04-10 fran
http://muep.mau.se/bitstream/handle/2043/4089/Avhandling.pdf?sequence=1

Knutas, E. (2008). Mellan retorik och praktik: En dmnesdidaktisk och ldroplansteoretisk
studie av svenskdmnena och fyra gymnasieldrares svenskundervisning efter
gymnasiereformen 1994 Hamtad 2020-04-29 fran https://www.diva-
portal.org/smash/get/diva2:142173/FULLTEXTO1.pdf

35



Korling, A-M. (2012). Den meningsfulla hégldsningen. Stockholm: Natur och Kultur

Léasdelegationen. (2018). Barns och ungas ldsning: ett ansvar for hela samhdllet. Stockholm:
Norstedts juridik.

Selander, S., (2017). Didaktiken efter Vygotskij. Design for ldrande. Stockholm: Liber AB.
Sheridan, S., Pramling Samuelsson, 1. & Johansson, E (2010). Férskolan - arena for barns
ldrande. Stockholm: Repro8 AB.

Sjostrom, S. (2006). Sprdkets struktur, betydelse och anvdndning. (1. uppl.) Stockholm:
Norstedts akademiska forlag.

Susic, A. (2016) Kan man lita pa PISA? — En litteraturéversikt av kritik mot PISA-
undersokningarna med fokus pa matematik. Himtad 2020-05-24 frén
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1071159/FULLTEXTO1.pdf

Sédljo, R. (2000). Ldrande i praktiken: ett sociokulturellt perspektiv. Stockholm: Prisma.

Tengberg, M. (2008). Litteratursamtal i grundskolan. Didaktikens forum 5(3) 48-58. Himtad
2020-04-29 fran http://kau.diva-
portal.org/smash/get/diva2:506960/FULLTEXTO02.pdf

Tengberg, M. (2016). Teoretisk bakgrund. I C. Olin-Scheller & M. Tengberg (red). Ldsa
mellan raderna. (1.a uppl.) Malmé: Gleerups Utbildning.

Varga, A. (2013). Talaktsteoretiska perspektiv pad skolans litteratursamtal: En studie i ldrares
lingvistiska strategier. Himtad 2020-04-25 fran
https://www .journals.uio.no/index.php/adno/article/view/1119/998

Varga, A. (2016). Metacognitive perspectives on the development of reading comprehension:
a classroom study of literary text-talks. Himtad 2020-04-12 fran
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1111/1it.12095

Walldén, R. (2019). Genrekunskaper som ett led i ldsforstdelsearbetet: textsamtal i drskurs 1
och 6. Himtad 2020-04-17 fran
http://muep.mau.se/bitstream/handle/2043/28732/Genrekunskaper%20som%?20e
tt%201ed%201%201%E4st%F6rst%ESelsearbetet.pdf;jsessionid=2839E47FBAS
0BB7F8169EBCD1C999A4B?sequence=2

Westlund, B. (2013). Att undervisa i ldsforstaelse. Lasstrategier och studieteknik. Stockholm:
Natur och Kultur.

36



9.2 Elektroniska kéllor

Bengtsson, P. (2013, december). Sverige langt under PISA-snittet i ldsning. Tidningen
grundskolan. Himtad 2020-04-10 frén
https://tidningengrundskolan.se/sverigelangt-under-pisa-snittet-i-

lasning

Broman, J. (2019, februari) Sprdakets paverkan pa mdnniskan. del 1. Lika Olika. Himtad
2020-04-06 fréan https://www.likaolikametoden.se/64471/

Dovelius, J. (2000). Att samla in och bearbeta data. Stockholm: Liber. Himtad 2020-04-30
fran
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a653¢62/155395702
5311/pdf717.pdf

Oskarsson, M. (2015, 26:e mars). Pedagogen och marxisten Lev Vygotskij. Himtad: 2020-05-
30 fran https://www.marxist.se/pedagogen-och-marxisten-lev-vygotskij

Reichenberg, M. (2013). Monica Reichenberg om att ldsa for att ldra [Youtube]. Himtad
2020-05-13 frén https://www.youtube.com/watch?v=04NtrGAcNPI

Skolverket. (2012). PIRLS 2011 Ldsformdgan hos svenska elever i arskurs 4 i ett
internationellt perspektiv. Himtad 2020-04-03 fradn
https://www.skolverket.se/getFile?file=2941

Skolverket. (2017a). Kommentarmaterial till kursplanen i svenska. Himtad: 2020-04-11 fran
https://www.skolverket.se/getFile?file=3808

Skolverket. (2017b). Stottning pa olika nivaer. Himtad 2020-06-01 fran
https://larportalen.skolverket.se/Larportalen API/api-
v2/document/path/larportalen/material/inriktningar/5-las-
skriv/Grundskola/033 nyanlandas-
sprakutveckling/del 02/Material/Flik/Del 02 MomentA/Artiklar/M33 7-9-
gy 02A stottning ny.docx

Skolverket. (2018). Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet. Hamtad
2020- 04-03 fran
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65d48d/155396804
233
3/pdf3975.pdf?tbclid=IwAR37E2DLX7VmbD4IRiPBjSh1rX0e3V9jBDQOKA4J
akh F5rQlauxMgOXdtfe0

37



Skolverket. (2020a). Timplan for grundskolan. Hamtad: 2020-04-04 frén
https://www.skolverket.se/undervisning/erundskolan/laroplan-och-kursplaner-

for-grundskolan/timplan-for-grundskolan

Skolverket. (2020b). PISA: en studie om kunskaper i matematik, naturvetenskap och
ldsforstdelse. Himtad 2020-05-12 fran
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-
utvarderingar/internationella-jamforande-studier-pa-utbildningsomradet/pisa-
internationell-studie-om-15-aringars-kunskaper-i-matematik-naturvetenskap-
och-lasforstaelse#h-KunskaperochformagorsomPIS Amater

Vetenskapsradet. (2017). God forskningssed. Himtad 2020-06-26 fran

https://www.vr.se/download/18.2412¢5311624176023d25b05/1555332112063/

God-forskningssed VR _2017.pdf

Westlund, B. (2016, september) Ddrfor dr ldsforstdelse viktigt i alla dmnen. Skolvarlden.

Hamtad: 2020-04-18 fran https://skolvarlden.se/artiklar/barbro-westlund-darfor-

ar-lasforstaelse-viktigt-i-alla-amnen

38



10. Bilagor

Bilaga 1: Enkétens fragor

Avsnitt 1 - bakgrundsfragor

1.

AN

Hur léange har du varit larare?

Vilken dr din hogsta avslutade utbildning?

Undervisar du i svenska 1 dagsldget? Om nej, behover du inte fullfolja enkéten.
Ar du behérig att undervisa i svenska? Om ja, hur ménga hégskolepoing har du?
Vilken arskurs undervisar du i?

Vilken kommun arbetar du 1?

Avsnitt 2 - djupgéende fragor om hoglasning

1.

Anvinder du hoglasning i din klass? Om ja, hur ofta? Om nej, varfor inte? Om nej
behover du inte fullfolja enkéten efter denna fraga.

P& vilket sétt anvinder du hoglasning? Léarande eller avslappnande tillfalle?

Om du anvinder hogldsningen till ett 1drande - har du ndgon metod (tillvigagéngssitt)
for att diskutera texten fore, under eller efter hoglédsningen? Om ja, vilken metod? Om
nej, varfor inte?

Ar din hoglisning planerad utifran ett forutbestimt syfte? Om ja, vilket syfte? Om nej,
varfor inte?

Hur forhéller du dig till vara styrdokument nér du hoglaser?

39



Bilaga 2: Analystabell av enkéter

Respondenter Diskussion i boksamtal | Forutsdgelser | Fragor | “En lasande klass” | Avslappning | Styrdokument
1 X X X
2 X X X
3 svar otillrackligt X
4 X X
5 X X X X X
6 X X X

7 X X X
8 X X X X X
9 X X X
10 X X X
11 X X X X X
12 X X X
13 X

14 X X X
15 X X
16 X X X
17 X X X X
18 X X X
19 X X X X
20 X X X X
21 fel arskurs X
22 X X X
23 X X X
24 X X X
25 X X X X
26 X X X
27 svar otillrackligt X
28 X X X X
29 X X X X X
30 X X X X
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