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Forord
Vi vill borja med att tacka vér handledare Ake Nilsén fér god vagledning genom hela

uppsatsprocessen. Du har bidragit genom bade stod och idéer for att forenkla arbetet. Tack!

Vi vill &ven rikta ett stort tack till Klaraskolan och dess personal som givit oss mgjlighet att
utfora studien pa skolan. Ett sérskilt tack till skolans skolvard Leif Jonsson for ett
genomgaende gott samarbete. | synnerhet med att finna informanter for studien.

Avslutningsvis vill vi tacka de elever som valt att delta i studien. Utan ert deltagande genom

att beréatta om era upplevelser, tankar och asikter hade denna studie aldrig varit majlig.

Abstract

This qualitative essay has been performed on the secondary school Klaraskolan in Halmstad.
The school has two defined groups that derive from two separate, different and homogenous
schools. The aim of the essay is to identify the pupil’s experiences, thoughts and opinions
about the social environment on Klaraskolan in relation to their different backgrounds. The
primary focus for the essay is to examine differences between the groups that contribute to an
internally segregated school. Conclusions will be made from how the power is distributed
between the groups and how that affects the social cohesion. The main theory for the essay is
Pierre Bourdieus field theory with two supportive theories which is Michel Foucaults concept
of disciplinary power and Ove Sernhedes concept of territorial stigmatization. The
empiricism is collected by two group interviews, four individual interviews and three
observations. The result proved that there are significant differences in how the pupil’s
experienced their schooling, how they chose to interact with their friends and how they
experience their treatment by their teachers and surroundings. The conclusions made by this
was that language and residential area is of big importance regarding how they defined
themselves and how they interpreted the opposite group. Regarding power between the two
groups they dominated different social spaces at school. These conclusions combined
generated the final conclusion that Klaraskolan can be defined as an internally segregated
school.

Keywords: school segregation, social background, territorial stigmatization, social

environment, integration, school environment
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1. Inledning

| takt med att mangfalden 6kat i Sverige har dven segregationen okat. Detta &r nagot som
maérks av i Sveriges olika institutioner, dven i en viktig institution som skolan (Regeringen,
2018:24). 1 och med att det finns skolplikt i Sverige, ska alla individer ga i skolan fran
forskoleklass till nionde klass. Detta gor att alla barn oavsett exempelvis bakgrund, social
klass och etnicitet mots pa en och samma plats. | det tidiga stadiet av en individs skolar méts
inte olikheter i samma utstrackning da dessa skolor ofta finns i det lokala naromradet. Det &r
vanligt att det inte ar forran i hogstadiet som individer fran olika platser i en kommun mots pa
en och samma skola. Regeringen beskriver i sitt dokument “Regeringens langsiktiga strategi

for att minska och motverka segregation”:

Den svenska skolan star infor flera stora utmaningar. Déaribland finns stora
skillnader i skolresultat, och en 6kande skolsegregation dvs, atskiljande av olika
elevgrupper, framforallt utifran socioekonomisk bakgrund. (Regeringen 2018:24).

Den beskrivna problematiken vécker intressanta fragor i och med det facto att segregationen
Okar i Sverige. Vilken roll har skolsystemet i denna utveckling? Finns det faktorer, system
och attityder som bibehaller och reproducerar denna segregation inom skolvarlden? Finns det
skillnader i hur elever behandlas pa skolan som forstarker segregationen? Kan det vara sa att
de sociala och kulturella skillnaderna blivit for stora mellan grupper i samhallet for att kunna

integreras i den sociala miljon pa skolan?

Vetenskapsradet publicerade 2018 en rapport med en kartlaggning av forskning kring
segregation. I denna undersdkning utférdes en enkatundersokning dar forskare fick mojlighet
att lyfta brister och kunskapsluckor inom segregation. Det framkom flertalet brister i kunskap
kring skolans effekt pa segregation. Problemomraden som lyfts ar hur det fria skolvalet
paverkar segregationen, den sociala uppdelningen som sker pa skolor samt vad olika
kommuner gor for att motarbeta detta. Kartlaggningen visade aven en bristande pedagogisk
kunskap kring hur man arbetar for inkluderande skolor och klassrum (Vetenskapliga radet,
2018).

Detta leder vidare in pa denna studie som har utforts pa ett hogstadium i Halmstads kommun
vid namn Klaraskolan. Skolan skapades till hostterminen 2018 som en tillfallig skola da det

rader brist pa skolplatser i kommunen och idag aterfinns 347 elever pa skolan. Elevgruppen



pa skolan ar heterogen da det ar tva skolor fran olika omraden som mots. Den ena gruppen
kommer ursprungligen fran en skola med nastintill endast ursprungssvenskar, medan den
andra gruppen kommer fran en skola med nastintill endast elever med utlandsk bakgrund.
Detta innebdr att de tidigare gatt pa skolor som préaglats av en homogen elevgrupp. |
dagslaget aterfinns 177 elever fran omradet med majoritet utlandsk bakgrund samt 149 elever
fran omradet med nastintill endast ursprungssvenskar pa skolan. Problematiken som kommer
att ligga i fokus ar hur olikheter och skillnader mellan de tva grupperna manifesteras i den
sociala miljon pa Klaraskolan och hur det i sin tur paverkar den sociala ssmmanhallningen pa
skolan. Den sociala sammanhallningen som tema blir centralt da det ar hart anknutet till
integration och segregation da ett samhalle som praglas av social sammanhallning inte &r
segregerat. Denna infallsvinkel appliceras i detta fall i den sociala miljon pa Klaraskolan.
Vidare kommer studien undersoka om dessa skillnader och olikheter skapar en internt
segregerad skola och vilka motsattningar som finns mellan grupperna. Det &r av intresse att
studera hur maktforhallandena ser ut mellan grupperna och hur det paverkar deras skolgang
och i sin tur livsvillkor. Studien avgransas till att studera den sociala miljon pa skolan och

utesluter den direkta undervisningen som exempelvis lararnas pedagogik eller larandeform.

Uppsatsen baseras pa tre sociologiska teorier med en huvudteori och tva stodteorier. Som
huvudteori anvands Pierre Bourdieus féltteori med inriktning pa falt, symboliskt kapital och
habitus for att skapa forstaelse for kopplingen mellan makro och mikro genom individers
bakgrund samt hur det paverkar deras interaktion. Den ena stodteorin ar Ove Sernhedes
vidareutveckling pa Erving Goffmans teori kring stigma genom territoriell stigmatisering.
Denna anvands for att analysera om gruppen fran det invandrartita omradet upplever en
territoriell stigmatisering och hur det i sa fall manifesteras. Den andra stodteorin ar Michel
Foucaults maktteori med inriktning pa begreppen disciplinering och motmakt och kommer att
anvandas for att studera pa vilket satt grupperna besitter makt gentemot motsatt gruppering

pa Klaraskolan.

2. Syfte och fragestéllningar

| detta kapitel presenteras studiens syfte och fragestallningar. Syftet med denna uppsats &r att
studera och belysa elevernas egna uppfattningar, asikter och tankar kring den sociala miljon
pa Klaraskolan utifran deras bakgrund. Fokus med studien ar att undersoka olikheter mellan

grupperna pa Klaraskolan samt om det bidrar till en segregerad skola internt. Segregation ar



ett problem som existerar i Sverige, men det saknas fortfarande kunskap om hur segregation
kan ge uttryck at internt pa skolor och vilka faktorer som kan forstarka den. Det som gor
studien sociologiskt relevant ar att elever sjalva tillats beskriva deras upplevda verklighet av
en heterogen skolmiljé. Begreppet skolsegregation ar hart anknutet till att beskriva en
geografisk uppdelning av elevgrupper. Studien kan bredda perspektivet pa skolsegregation
som fenomen da den riktar sig mot den interna interaktionen pa en skola och inte geografisk
skolsegregation. Detta kommer att studeras utifran féljande fragestallningar:

- Hur upplever eleverna att deras bakgrund bidrar till en internt segregerad skolmilj6?

- Vilka kulturella och sociala skillnader upplever eleverna skapar motsattningar mellan
grupperna pa Klaraskolan?

- Upplever eleverna att det existerar nagon dominerande kultur pa Klaraskolan?

3. Bakgrund

| detta kapitel presenteras begreppet segregation mer djupgaende och hur det kommer att
appliceras i studien. Detta ar ett begrepp som gar att anvanda pa makro-, meso- och
mikroniva. Tva olika skolor och dess satt att arbeta med liknande fenomen kommer att

belysas. Kapitlet kommer &ven att presentera uppsatsens forstudie och tidigare forskning.

Ordet segregering beskriver det rumsliga atskiljandet av grupper. Detta kan exempelvis ske
pa grund av hudfarg, socioekonomisk bakgrund religion eller etnisk tillhérighet (NE, 2020).
Den etniska segregeringen handlar om atskillnad av befolkningsgrupper baserad pa etnicitet.
Ofta bygger denna uppfattning pa ideologiska argument, dar apartheidsystemet i Sydafrika
som varade fram till 1991 &r det mest tydliga exemplet pa etnisk segregering i praktiken pa
grund av lagstiftning. Daremot existerar etnisk segregering aven utan lagstiftning som stodjer
det. Socioekonomiska skillnader och att minoriteter i vissa fall betraktas som avvikande ar
nagot som existerar i dagens samhalle. Ser man till Sverige sa gar det att faststélla att bade
svenska bostadsomraden och arbetsmarknaden i viss man &r segregerad (NE, 2020).

Diskuteras begreppet segregation i relation till skolan ar det oundvikligt att diskutera
begreppet skolsegregation. Skolverket (2018) beskriver i deras analys av skolsegregationen
att den kontinuerligt 6kat varje ar fran 1998-2016. Detta utifran variablerna socioekonomisk
bakgrund och migrationsbakgrund. Skolverket menar att denna 6kning skapar ojamlika

forutsattningar for elevers skolgang dar de med mindre privilegierad familjebakgrund drabbas



varst. Denna utveckling riskerar att dven ha en negativ paverkan pa den sociala
sammanhallningen i det svenska samhallet. Forskning visar att de storst bidragande orsakerna

till denna utveckling ar boendesegregation och skolval (Skolverket, 2018:3).

Det finns exempel i Sverige dar man aktivt arbetat for att skapa hégstadium som &r praglade
av mangfald. Detta for att forebygga problematik likt det Skolverket problematiserar i sin
analys (Skolverket, 2018:2-3). Ett exempel &r ett hogstadium i Skdvde som skapades for att
blanda elever med olika etnicitet. Skolan 6ppnades i omradet Ryd som sedan innan hade ett
rykte som ett problemomrade. Projektet misslyckades da de etniska “svenska” ungdomarna
valde bort skolan genom det fria skolvalet. Orvar Eriksson var ledande skolpolitiker vid bade
inférandet och nedlaggningen av skolan. Han menar att det ar ett stort misslyckande, da Ryd
idag &r ett omrade som préglas av extrem segregation. Syftet var att skapa en skola i omradet
som praglas av trygghet och sammanhallning, vilket i sin tur skulle leda till minskad

segregation (Hemhyra, 2019).

En annan kommun som satsat pa ett liknande arbete &r Nykopings kommun. Ar 2014 slog
man samman stadens fyra hogstadier da det fanns en markant skillnad i meritvarde fran skola
till skola. Syftet var att skapa ett gemensamt hogstadium dér alla elever skulle ges samma
forutsattningar. Det sammantagna meritvérdet for Nykopings niondeklassare 2019 var 218
(Nykoping, 2019). Detta gar att jamfora med ar 2014 vilket var sista aret dar det var fyra
separata skolor da meritvardet var 205,5. Man har dessutom inte markt av nagra markanta

motsattningar mellan de som har utlandskt eller svenskt ursprung (L&rarnas Tidning, 2016).

Vetenskapsradet fick ar 2017 i uppgift av regeringen att ta fram en rapport dar de gjorde en
kartlaggning av forskning kring segregation. Denna kartlaggning skulle innefatta all
forskning om mekanismer som pa olika satt ber6r segregation (Vetenskapsradet, 2018:10—
11). Ett av omradena som berdrs i rapporten ar skolsegregation och dar beskrivs hur de
beviljade ansokningarna for att utfora forskning inom skolsegregation sett ut. Det som gor
detta intressant ar att det finns gemensamma drag nér det géller deras metod. Dessa
gemensamma drag innefattar att studierna oftast &r kvantitativa och att de dven tydligt

fokuseras pa “utsatta omraden” (Vetenskapsradet, 2018:18).

Denna studie kommer att studera en heterogen skola dar eleverna tidigare socialiserats i en

homogen uppvéxtmiljo fran tva olika upptagningsomraden. Den ena gruppen har vuxit upp i



ett omrade praglat av en boendesegregation och 1ag socioekonomisk bakgrund som dessutom
ar utpekat av svenska polisen som ett utsatt omrade (SVT Nyheter, 2019). Det andra omradet
ar inte praglat av samma aspekter. Vid bytet fran 1ag- och mellan- till hégstadium blandas
dessa tva elevgrupper samman, och det finns ett intresse i att studera om de tva gruppernas
tidigare homogena socialisation paverkar deras interaktion pa skolan med varandra. Darav
anvands segregation framforallt for att studera individernas bakgrund, men &ven hur den

utspelar sig internt pa skolan.

3.1 Forstudie

For att skapa 6kad forstaelse av det valda fenomenet utfordes en forstudie. Den genomférdes
pa Klaraskolan genom ett mote med en av skolans rektorer. Fokus for forstudien var att fa en
uppfattning av vilka upplevelser han hade av det sociala fenomen som skulle studeras.
Diskussionerna i motet kretsade kring skolans problematik kring segregation mellan de tva
tidigare beskrivna fokusgrupperna och vad han trodde att det kunde bero pa. Fokuset lades
vid bade orsaker och konsekvenser av problematiken. Samtidigt ville vi fa en kansla av

vilken instélining som fanns till att vi skulle vara dar och studera fenomenet.

Vid diskussionen kring fenomenet menade rektorn att det finns en problematik gallande
uppdelningen som finns pa skolan. Denna uppdelning baserar han pa att det finns en majoritet
av elever fran Andersbergsskolan och att det till hosten kommer att vara en 70-30-
uppdelning (Andersbergsskolan-Snostorpsskolan) i elevantal pa skolan. Problematiken menar
han bottnar i att eleverna fran Andersbergsskolan for med sig en specifik kultur dar
“misslyckande” ger hog status. Han menar att nér det existerar en 6vervikt av elever som inte
tar utbildningen pa allvar, blir det svart att forandra och hade hellre sett att det var en dvervikt
at andra hallet. Detta for att kunna anvanda de elever som besitter en kultur av att skolan ar

viktig och genom den kunna krossa” den destruktiva kulturen.

Under motet framgick att det fria skolvalet hade stor inverkan pa hur situationen sag ut pa
skolan. Rektorn beréttade att om en elev vill soka sig till andra kommunala skolor i Halmstad
ar det rektorn pa respektive skola som beslutar huruvida eleven far en plats eller inte utifran
ekonomiska aspekter som extra resurser i undervisningen. Skolor erhaller 50 000 kronor per
lasar for en elev i och med skolpengen, och om en elev kostar mer an detta finns en risk att
rektorer valjer bort dessa. Vidare berattade han att det var en stor del av eleverna fran

Andersbergsskolan som har med sig problem pa olika sétt som kraver resurser fran skolan.



Han menade att dessa har det svarare att soka sig till andra skolor. Rektorns bedémning var
att hogre krav pa resurser ar en stor bidragande orsak for huruvida en elev far tilltrada skolan

eller inte. Utifran detta gar det att stalla fragan om det faktiskt ar ett “fiit¢” skolval.

Forstudien har éppnat upp perspektiv for hur den dominerande kulturen kan paverka eleverna
pa skolan vilket gor det intressant att undersoka elevernas upplevelser av detta. Men det har
aven Oppnat upp perspektiv angaende hur det fria skolvalet kan paverka den procentuella
uppdelningen i skolan. Uppdelningen som enligt rektorn dr pa vag at en allt stérre dvervikt av

elever fran Andersberg.

3.2 Tidigare forskning

Den valda tidigare forskningen baseras pa fem vetenskapliga artiklar som pa olika satt knyter
an till denna studies syfte. Det &r en central del av uppsatsens bakgrund da dessa artiklar till
stor del ligger till grund till valt syfte och fragestallningar. I fokus ligger att belysa vilken
forskning som existerar i dagslaget och pa vilket satt denna studie kan vara en utveckling
eller bidrag till den forskning som finns kring amnet. Varje artikel sammanfattas med det

mest centrala for att avslutningsvis beskriva hur den ar relevant for denna studie.

3.2.1 Vi och dom i skola och stadsdel

Katarina Gustafson har skrivit den vetenskapliga avhandlingen “Vi och dom i skola och
stadsdel”. Studiens malgrupp &r barn (11-12 ar) som befinner sig i en forort dar det finns
segregerade skolor och stadsdelar. Syftet med studien &r att undersoka hur barns
identitetsarbete ser ut i de olika sociala geografier som finns i den svenska fororten.
Resultatet visar hur man kan se barn som aktorer i deras egna identitetsskapande. Det innebér
att barnen sjélva ar delaktiga i att aterskapa de sociala miljéer som de agerar i. Studien
differentieras fran socialkonstruktivistiska forskare da den lyfter det relationella perspektivet
till platser och “rum” som nagot dir barnen kan skapa sin identitet kring. Hon lyfter hur valet
av en ny skola efter mellanstadiet har en stor paverkan for deras identitetsskapande. Barnen
som deltog i studien bidrog till skapandet av ett “vi och dom” nér de pratade om andra skolor
som samre eller till och med “no go areas”. Gustafson menar alltsa att barnen deltar 1
processen som skapar segregation genom att upprétthélla rumsliga definitioner av “vi och

dom” (Gustafson, 2006).



Denna vetenskapliga artikel ar relevant for studien da den lyfter in en forklaring av en
narliggande problematik. Det som skiljer denna studie fran Gustafsons &r att den istéllet
fokuserar pé interaktionen som pdgar mellan de olika grupperna som kan utgora ett “vi och

dom” medan Gustafson ligger sitt fokus endast vid den ena gruppens upplevelser och asikter.

3.2.2 Segregation, skolan och ungas informella larande

Ove Sernhede har skrivit kapitlet “Segregation, skolan och ungas informella larande ” i
boken “Segregation, utbildning och ovanliga laroprocesser ” (Sernhede, 2014:188).
Sernhede inleder med att beskriva forskning om den urbana segregationens konsekvenser for
unga i storstadsomraden. Fortsattningsvis diskuterar han hur de namnda konsekvenser kan
forstas socialpsykologiskt dar han fokuserar pa ungas relation till skolan (Sernhede,
2014:188).

Sernhede presenterar tre olika hypoteser kring varfor skolan inte fungerar i utsatta omraden.
Den forsta hypotesen beror ett monster Sernhede funnit kring utsatta skolor. Han menar att
det finns en uppfattning bland elever av att skolan ar en omvardande institution istéllet for en
mojlighet till larande. Att komma fran ett utsatt omrade dar mycket i livet ar osakert menar
Sernhede kan bidra till att skolan uppfattas som en trygg plats med tydlig struktur. Det leder
till att fokus kan flyttas fran skolresultat till att skolan blir ett stélle att umgas med véanner
(Sernhede, 2014:196). Den andra hypotesen berdr symboliskt vald vilket &r ett begrepp fran
sociologen Pierre Bourdieu. Det som menas ar att det skapas symboliskt vald genom
skolsystemet som utdvas mot elever fran utsatta omraden. Med detta menas att elever far hora
att alla individer och kulturer ar lika mycket vérda och ska darfor behandlas lika. Men de
flesta eleverna genomskadar detta och pa vissa plan genomskadar det och inser att samhéllet
inte ar rattvist for dem. Sernhedes hypotes beror hur skolans legitimitet skadas (Sernhede,
2014:196-197). Den tredje hypotesen handlar om elevernas relation till sina bristfélliga
skolprestationer. Sernhede menar att dessa elever kan se sig sjalv som sémre eller andra
klassens medborgare péd grund av att de kommer fran ett “sdmre” omrade. Han beskriver att
dessa elever tror att det ar deras egna fel att de misslyckas i skolan och gor en koppling

mellan daligt sjalvfortroende och daliga skolresultat (Sernhede, 2014:197-198).

Sernhedes artikel blir relevant for denna studie da den bidrar till nya perspektiv genom de
hypoteser som presenteras. Hypoteserna beskriver olika problemformuleringar fér hur skolan

kan uppfattas av elever fran utsatta omraden. Denna studie kan darfor anvanda sig av dessa



hypoteser for att avgora hur val de stammer pa en skola som inte ar geografiskt segregerad,
men dar den ena elevgruppen kommer fran ett segregerat omrade. Dessutom harstammar
fokusgrupperna fran tva olika omraden vilket kan tydliggora skillnader som belyses av

hypoteserna.

3.2.3 Mangfald och marknad - Om mdjligheterna att framja mangfald och demokrati
inom en marknadsekonomisk skola

Ar 2008 publicerades “Pedagogisk forskning i Sverige” skriven av Sara Irisdotter Aldenmyr
en artikel som diskuterar hur det fria skolvalet paverkar skolans arbete med mangfald samt
demokratiska fragor. Aldenmyr gor tva polariserande tolkningar av det fria skolvalet som
fenomen: (1) Maximal valfrihet och konkurrens gynnar de redan privilegierade. Nar de
privilegierade grupperna i ett samhalle soker sig till varandra uppstar segregering och vérdet
av mangfald och gransdverskridande maten motverkas. (2) Den fria individen valjer sjalv
bade skola, livsstil, identitet och personliga uttryck. Maximal valfrihet framjar individens ratt
till unicitet, och darmed ocksa mangfald i samhallet och skolan. Aldenmyr menar att en
diskussion kring fenomenet eventuellt hade gynnats av att ha denna dialektiska utgangspunkt
(Irisdotter Aldenmyr, 2008:162)

| sitt resultat presenterar Aldenmyr bade for- och nackdelar med det fria skolvalet utifran
valda teorier och sin dialektiska utgangspunkt. Hon menar att Faircloughs skulle se
valfrihetens effekter som positiva da konkurrens starker kommunikativa kvaliteter och
kompetenser. Habermas déremot skulle se det som dolda strategiska handlingar som inte alls
framjar demokrati och mangfald utan snarare hammar dessa. Detta forstarks genom
skolverkets granskning fran 2003 som visar att valfriheten bidragit till hdgre segregation i det

svenska samhéllet.

Denna artikel ar anvandbar for denna uppsats da skolan dar studien kommer att utforas ar
praglad av det fria skolvalet. For att forsta att det finns bade for- och nackdelar med det fria
skolvalet &r denna artikel relevant. Det finns statistik som visar att barn fran bada
fokusomradena som egentligen ska ga pa Klaraskolan, har valt andra skolor med hjélp av det
fria skolvalet. Rektorn pa Klaraskolan menar att majoriteten som véljer bort Klaraskolan
kommer fran Snostorpsomradet. Det fria skolvalet framjar eventuellt endast vissa barns

demokratiska réattigheter.
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3.2.4 Teenagers and public space

Mats Lieberg har skrivit artikeln “Teenagers and public space” déar han undersokt
ungdomars relation till offentliga platser och rum. Studien utférdes i en forort till Lund och
publicerades 1995 dar Lieberg foljde olika ungdomsgrupperingar (Lieberg, 1995:723). Han
definierar tre olika kategorier av ungdomar i form av kompisorienterade,
foreningsoreinterade och hemorienterade. Den kompisorienterade gruppen har en direkt och
stark kontakt till det narliggande omradet och dominerar oftast detta omrade. De ror sig oftast
inte utanfor sitt eget omrade da det &r har de kanner sig sékra och trygga.
Foreningsorienterade ungdomar har en koppling till det narliggande omradet och har en mer
begransad anvéndning av det. Istallet &r det staden och centrum dar dessa finner en trygghet
att spendera sin tid. Detta harleds till deras vana att transporteras i grupp till olika platser
genom foreningslivet. Den sista gruppen i form av de hemorienterade finner varken att staden
eller det narliggande omradet ar till for dem. Deras interaktion med staden ses snarare som ett
avbrott i deras vardag och handlar om enstaka biobesdk med en vén eller att handla med sina
foraldrar (Lieberg, 1995:725). Lieberg menar alltsa att ungdomar har olika strategier for att

mota och hantera offentligheten.

Liebergs studie som genomfordes for ungefar 25 ar sedan ger en bild av hur ungdomar kunde
delas upp i kategorier under 1990-talet. Det som gor denna artikel intressant for denna
uppsats ar tankeséttet att man kan kategorisera ungdomars olika sétt att hantera
offentligheten. Eftersom denna studie berdr tva grupperingar som mots pa Klaraskolan ar det
ett intressant perspektiv att se om det gar att urskilja hur dessa grupper bade hanterar och

hanterat offentligheten och vad det far for konsekvenser.

3.2.5 Forortens skola - Mdjligheternas skola?

Marianne Dovemark (docent och lektor i pedagogiskt arbete) och Ann-Sofie Holm (docent
och lektor i pedagogik) publicerade ar 2014 en artikel med fokus pa en segregerad skola vid
namn Aspskolan. Skolan &r ett gymnasium dér i princip alla elever hade utomnordisk
bakgrund och det talades omkring hundra olika sprak (Dovemark & Holm, 2014:66).
Aspskolan ligger i ett segregerat omrade i en storstad, och problematiken ligger i att alla
“ursvenskar” véljer bort skolan dd omradet symboliseras med fara och daliga skolresultat.
“Ursvenskarna” valde istéllet skolor i stadens centrum (Dovemark & Holm, 2014:66).
Dovermark och Holm lyfter i sin avslutande diskussion att ryktesspridning i media har en stor

roll 1 att “ursvenskar” valde andra skolor. Medias homogeniserade beskrivning av eleverna pé
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skolan och hela omradet stammer inte éverens med den upplevda verkligheten. De belyser
dessutom att det fria skolvalet ska ge mojlighet att lamna en stigmatiserad och segregerad
miljo, men att detta inte ar lika latt i det verkliga livet. Manga av ungdomarna fran
Aspskolans omrade som sokt sig till andra skolor i centrum, har ként sig alienerade och
exkluderade och i sin tur skt sig tillbaka till Aspskolan. De avslutar sin reflektion med att

beskriva Aspskolan som “en skola for alla - utom for “svenska” elever” (Dovermark & Holm,

2014:74).

Artikeln tar upp centrala delar som berér aspekter som denna uppsats kommer att vara i néra
kontakt med. 177 av Klaraskolans 347 elever kommer fran ett omrade som liknar det omradet
dar Aspskolan finns. Det som skiljer Klaraskolan fran Aspskolan ar att Klaraskolan inte
ligger i ett utsatt omrade. Det dr en mer neutral arena dar varken “ursprungssvenskar” eller
“invandrarsvenskar” dger platsen frdn borjan. Daremot &r det intressant att studera om det kan

vara en grupp eller kultur som dominerar trots detta och vad det far for effekter.

4. Teori- och begreppsredogorelse

| detta kapitel presenteras vilka teorier som ligger till grund for denna studie. Teorierna
anvénds framforallt for att analysera det empiriska material som samlats in for att
sociologiskt begreppsliggora det som sker pa skolan. Da studien till stor del syftar till att
belysa hur eleverna upplever att deras bakgrund och olikheter spelar in i vad som skapar en
internt segregerad skola, kommer Pierre Bourdieus féltteori och i synnerhet begreppen félt,
symboliskt kapital och habitus anvandas som huvudteori for analysen. Som den ena
stddteorin finns Ove Sernhedes vidareutveckling av Erving Goffmans begrepp stigma genom
territoriell stigmatisering. Detta da den ena fokusgruppen kommer fran ett utpekat utsatt
omrade och begreppet beskriver hur en individ kan stigmatiseras pa grund av dennes
bostadsomrade. Avslutningsvis anvands Michel Foucaults maktteori for att studera
maktutévningen pa skolan, och hur fokusgrupperna hanterar skolans disciplinering genom
eventuell motmakt. Da det ar tva grupper som socialiserats i tva skilda bostadsomraden &r det
intressant att se hur det kan skilja sig i hur makten anvénds av grupperna i skolans olika

sociala rum.

4.1 Falt, symboliskt kapital och habitus - Pierre Bourdieu

Pierre Bourdieu &r en fransk sociolog som &ven ar skaparen av féltteorin. Inom féltteorin
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ingar begrepp som skapar forstaelse for hur individer agerar och paverkas av sin bakgrund.

De begrepp som ar relevanta for denna uppsats ar félt, symboliskt kapital och habitus.

Falt &r socialt avgréansade rum som innefattar individer som liknar varandra. Inom falt finns
en hierarkisk struktur dar positioner i faltet bestims genom de kapital en individ bar med sig
(Bourdieu, 1997:58). Begreppet kapital ar enligt Bourdieu nagot alla individer bar med sig
och han delar upp det i olika kategorier: fysiskt, socialt, ekonomiskt och kulturellt. Detta
sammanfattas som symboliskt kapital nar en annan eller fler personer avgor vérdet av en
individs kapital (Bourdieu, 1999:97). Bourdieu menar att man maste forsta ett falts interna
vardering av ett kapital for att kunna avgora vad som ar ett symboliskt kapital for faltet
(Bourdieu 1997:112). Vidare menar han att de olika kapitalen kan anvandas av en individ for
att skapa eller 6ka det symboliska kapitalet (Bourdieu, 1997:121). En grundpelare for att
studera falt ar att forsta dem som internt subjektiva. Genom att gora detta kan man studera
dessa objektivt, utifran att man skapar kunskap kring hur faltets hierarki bestams och vilka
positioner som existerar inom faltet (Bourdieu, 1997:29). Detta innebar att man inte kan se en
handling utan att addera kontexten handlingen verkar inom, samtidigt som man inte heller

objektivt kan avskriva den subjektiva meningen en handling kan besitta.

For att beskriva hur en individ hanterar vérlden har Bourdieu utformat begreppet habitus.
Begreppet forklaras i hans verk “The Logic of Practice ” som en internaliserad mental
struktur som bade skapar och skapas av den sociala vérlden (Bourdieu, 1997:53). Det gar att
likna vid en ryggsack av en individs erfarenheter som hjalper denne att fatta olika beslut i
samhallet, samtidigt som dessa beslut i sin tur har en paverkan pa samhallet dar individen
verkar (Bourdieu, 1997:53). Habitus far sin relevans i métet med olika falt vilket skapar en
teoretisk forklaring for kopplingen mellan aktér och struktur. Bourdieu definierar begreppet
som att strukturerna som ett habitus bar pa vidare uppratthaller strukturerna i samhéllet,
samtidigt som det inte nédvandigtvis finns nagot uttalat syfte till varfor detta sker. Han menar
att habitus ar kraftfullt och kan kontrollera sociala interaktioner med strukturer som skapats
av det kollektiva handlandet i en grupp. Bourdieu menar vidare att skapandet av en individs
habitus har en stor 6vervikt i de handelser som upplevs i yngre aldrar, vilket resulterar att en
individs barndom paverkar till stor del hur individen agerar i framtiden och vidareutvecklar
sitt habitus (Bourdieu, 1997:54).

Denna beskrivning och det tankesétt Bourdieu anvander baseras pa en forstaelse av de
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fenomen man studerar. FOr denna uppsats blir det relevant i analysen av de grupper som skall
studeras for att se om det existerar tva olika falt pa Klaraskolan. Samtidigt ar det av vikt att
aven se falten som internt subjektiva for att skapa forstaelse for de monster och hierarkier
som finns inom respektive fokusgrupp. Det dr &ven i falten som det symboliska kapitalet blir
relevant for att se hur det kan skilja sig mellan grupperingarna i vad som anses ge en hogre
status och makt inom gruppen. Féltteorin och symboliskt kapital gor att analysen sker pa en
mikro- och mesoniva, eftersom det ar individers kapital relaterat till de falt som finns pa
Klaraskolan som studeras. Habitus &r relevant for studien for att analysera hur de olika
gruppernas habitus paverkar deras livsvarld. Genom att se habitus som de strukturerande
strukturer som en individ bar med sig genom livet kan man skapa forstaelse for individernas
olika kulturer. Att anvanda habitus gors for att skapa en koppling mellan mikro- och
makroniva. Detta da det ar individernas bakgrund och upplevelser i relation till fenomenet

som analyseras.

4.2 Territoriell stigmatisering

Begreppet stigmatisering skapades av Erving Goffman i det mangkulturella USA. Han menar
att manniskor lever i ett samhélle som praglas av olikheter dar varje enskild individ har en
social identitet. Individer hanterar varandras olikheter genom att folja de sociala spelregler
som finns i miljon en individ handlar. Manniskor skapar normativa forvéntningar av varandra
och bestdammer vad som uppfattas som vanligt och naturligt for varje enskild kategori av
manniskor (Goffman, 2014:9). En individ som besitter ndgon egenskap som inte uppfattas
som naturlig och vanlig i en situation kommer att fa det svarare i det sociala samspelet.
Goffman beskriver dessa individer som stigmatiserade. Begreppet stigma innefattar det som
anses vara avvikande for “de normala” (Goffman, 2014:10).

En vidareutveckling som gjorts av stigma ar begreppet territoriell stigmatisering. Ove
Sernhede &r en svensk sociolog som applicerar begreppet i artikeln Segregation, skolan och
ungas informella larande (Sernhede, 2014:190). Han diskuterar problematiken kring
segregation och hur unga paverkas i skolan av fenomenet. Sernhede beskriver att det skapats
flera bostadsomraden i Sveriges storstader som &r praglade av stigmatiseringsprocesser. |
denna aspekt lyfter Sernhede begreppet territoriell stigmatisering, vilket han beskriver
harstammar fran den franske sociologen Loic Wacquant. Begreppet anvands for att beskriva
hur man kan se pa de individer som bor i utsatta omraden. Med utsatt omrade menar

Sernhede ett omrade som praglas av fattigdom, kriminalitet, vald eller socialt forfall. Alla
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dessa faktorer ar nagot som paverkar en individs interaktion med omvérlden. Sernhede menar
vidare att den territoriella stigmatiseringen blir central for individernas kontakt med
omvérlden (Sernhede, 2014:190).

Sernhede beskriver hur debatten kring saémre skolresultat i utsatta omraden ser ut i Sverige
och att den till stor del handlar om vilka resurser som behdvs i skolan. Men han menar att det
finns brister i debatten och att man &ven bor studera vilka effekter den territoriella
stigmatiseringen har pa ungdomarna och hur den bidrar till deras skolresultat (Sernhede,
2014:191). Sernhede beskriver hur det skapas instangningseffekter av grupper som &r
avskilda i det sociala rummet och saledes blir atskilda i det fysiska rummet. Dessa
instdngningseffekter innebdr att individer nastan uteslutande mater individer som befinner sig
I samma sociala och ekonomiska situation. Detta fenomen kommer darmed att missgynna de
resurssvaga som inte far kontakt med nagra andra individer an de med liknande situation.
Sernhede beskriver hur denna grupp skapar en medvetenhet om att de ar i det lagre skiktet av
samhéllet, vilket vidare kan leda till att de stamplar sig sjalva som forlorare och ger upp
(Sernhede, 2014:192).

Da den ena fokusgruppen for denna studie kommer fran ett utpekat utsatt omrade i form av
Andersberg ar detta begrepp hogst relevant. FOr uppsatsen blir det intressant att studera
huruvida eleverna ursprungligen fran Andersbergsskolan upplever att de &r territoriellt
stigmatiserade. Det ar &ven av intresse att analysera hur eleverna upplever att den territoriella
stigmatiseringen utspelar sig och vad de far for effekter for deras livsvillkor. Att anvanda
territoriell stigmatisering skapar ett makroperspektiv genom att analysen utgar fran individers
ursprung kopplat till deras upplevda livsvérld.

4.3 Disciplinering och motmakt - Michel Foucault

Michel Foucault ar en sociolog som i synnerhet fokuserar pa olika former av maktutévningar
i sin teoribildning. I sitt verk “Overvakning och straff” beskriver Foucault att makt r ett
dynamiskt begrepp vilket innebér att en individ inte kan inneha statisk makt, utan endast
utdva makt (Foucault, 1987:32). Hans intresse lag primart i att studera hur de som
underordnas makt paverkas och drabbas av makten och inte individuella makthavare eller
vem som har makt eller inte. Makt sker i relation till bade andra manniskor och ting och finns
i individers samtliga relationer. Det finns ingen enskild makt utan den utdvas pa alla olika

nivaer i samhallet (Foucault, 1987:32).
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| sitt verk “Overvakning och straff”” beskriver Foucault hur disciplin forandrats under
historiens gang. Foucault menar att for att uppratthalla makthierarkier kréavs disciplin. Under
1700-talet anvéndes framforallt kroppsbestraffning som disciplineringsmetod, men detta har
bytts ut fram tills idag. Den disciplinara makten ser Foucault som ett framgangsrecept for
maktutévning da det skapar en enhet dar individerna underkastar sig makten utan nagra
komplicerade medel. Med hjalp av en hierarkisk 6versyn dar det normaliserande systemet for
bestraffning och beléning som verkar dynamiskt, skapas ett maktsystem som ar bade effektivt
och sker i det tysta (Foucault, 1987:171). Han beskriver hur den disciplindra makten anvénds
i praktiken bland annat genom féangelser och dess tillampning av Panopticon-system. |
fangelsets centra stod ett hogt vakttorn som omringades av 6ppna celler dar fangvaktaren
hade mojlighet att se in i fangens cell. Detta for att disciplinera fangarna da fangarna kénde
sig medvetna om att de konstant var under uppsikt, d&ven om det nédvéndigtvis inte var fallet.
Makten blir saledes bade automatiserad och avindividualiserad (Foucault, 1987:201-203).
Med detta menar Foucault att makten sker per automatik samtidigt som det ej gar att peka ut

vem som utdvar makten éver fangarna, vilket i sin tur effektiviserar maktutévningen.

Det fanns de fangar som brét mot de normaliserande system som skapats i fangelserna. For
dessa tillsattes normaliserande sanktioner for att aterfa fangen in i den enhet som i sin tur
uppratthaller ordningen. Straffsystemet inom den disciplinara makten har sin huvudsakliga
uppgift att normalisera (Foucault, 1987:180 & 185). | denna beskrivning lagger Foucault vikt
vid att belysa normens inflytande. Vad som anses vara “normalt” i paritet med
“samhaéllskroppen” har stor vikt vid rangordning, hierarkier och klassifikationer. Makten att
normalisera har framtvingat homogenitet och den individualiserar samtidigt da den mojliggor
att mata avvikelser och bestamma nivaer (Foucault, 1987:185). Detta menar Foucault tvingar
manniskor till anpassning for att passa in i normaliteten. DA disciplineringens syfte &r att
stjdlpa mangfald och skapa en enhet, sa behover individer dndra pa sig for att passa in. Detta
ar inte problemfritt da det kan uppsta motstand mot den disciplinara makt som utfors.
Motstandet benamner Foucault som kontramakt eller motmakt. Vid skapandet av en
normaliserad enhet kan en organiserad mangfald skapas och for att motverka revolter och

oroligheter maste detta bekdmpas genom att neutralisera motmakten (Foucault, 1987:220).

Foucaults syn pa makt kommer i denna studie anvandas for att framforallt studera hur

relationerna pa skolan paverkas av maktutévning. Foucaults maktteori appliceras pa mikro-
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meso- och makroniva i denna studie da intresset ligger vid att studera makten mellan
fokusgrupperna samt maktrelationen mellan fokusgrupperna och skolan som institution. For
denna studie blir Foucaults beskrivning av disciplinering och motmakt relevant da det finns
ett intresse i att analysera om det finns ndgon normalitetskultur som dominerar pa skolan. |
och med att det &r tva grupper som bar med sig tva skilda kulturer fran tidigare skolor in i den
nya, ar det intressant att se om nagon av kulturerna har mer inflytande an den andre. Detta
skapar &ven mojlighet till att reflektera 6ver huruvida eleverna upplever att de behover
anpassa sig till den dominerande normalitetskulturen, och om de anvéander olika strategier for
att gora detta.

5. Metod

| detta kapitel presenteras den metod som anvants for att skapa en forstaelse for det valda
fenomenet att studera. Studien tar utgangspunkt i hermeneutiken da det ar elevernas egna
upplevelser som ligger i fokus. Elevernas beskrivning av sin livsvérld ska sedan tolkas och
analyseras. Studien ar kvalitativ da det ar elevernas tankar, upplevelser asikter och
varderingar som ligger till grund for resultatet och inte matningar eller generaliseringar. En
annan utgangspunkt for denna studie &r att studera hur individen paverkas av yttre faktorer pa
skolan. Darav har metodologisk kollektivism valts da individens upplevelser inte blir relevant
for studien om det inte knyts an till utomstaende faktorer. For att genomfora studien kravdes
ett urval av informanter och tillvagagangssattet for detta beskrivs i kapitlet. Fortsattningsvis
beskrivs hur tillvagagangssattet for studien sett ut och hur de olika metodinstrumenten i form
av observationer, gruppintervjuer och individuella intervjuer har anvénts. For att analysera
detta material krévs en analysmetod och vald for denna studie &r en tematisk analys.
Avslutningsvis presenteras huruvida vi forhallit oss till etiska aspekter for att studien ska

baseras pa en etiskt korrekt grund.

5.1 Hermeneutik

Hermeneutiken som vetenskaplig tradition baseras pa tolkningar och forstaelse av
meningsfulla fenomen (Gilje & Grimen, 2007:171). Da studien syftar till att studera tva olika
gruppers upplevelser kring interaktionen mellan varandra ar det fordelaktigt att kunna tolka
och analysera materialet. Man har som forskare i uppgift att finna relevanta samband och
kopplingar i empirin till studiens syfte och fragestallningar. Som forskare har man dessutom i

uppgift att forsta och tolka empirin utifran dess olika delar och helheten i ett cirkulart
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forhallande, vilket ar en viktig byggsten for hermeneutiken (Birkler, 2016:103). Dessa
tolkningar gors utifran en forforstaelse kring amnet vilket innebéar att man som forskare ej ar
helt omedveten kring vad dmnet innebar innan det studeras. Detta utifran egna erfarenheter,
forestallningar och varderingar, som i sin tur skapar en forutfattad bild av &mnet (Gilje &
Grimen, 2007:183). Det kan finnas en fordel i att kombinera de olika tankesatten “del-helhet”
och “forforstaelse-forstaelse” nir en studie gors utifran hermeneutiken och detta kommer

finnas i beaktningen for denna studie (Alvesson & Skdldberg, 2014:201).

Det finns faktorer att ta hansyn till sett till valet av hermeneutik. For att studien ska bli
trovardig ar det centralt att vara medveten om sin forforstaelse. Denna ska ej déljas da det
skapar en risk i form av att studien tappar sin riktning (Gilje & Grimen, 2007:179). Samtidigt
ar det viktigt att forsta att allt material som inforskaffas tolkas mer an en gang. Forst vid
intervjutillfallet dar informanten tolkar och beskriver en upplevelse och sedan vid analysen da
det informanten beskrivit tolkas utifran forskarens forforstaelse. Detta kallas for dubbel
hermeneutik (Gilje & Grimen, 2007:179). | och med detta ar det viktigt att man forhaller sig
till denna aspekt vid analysen av materialet, da det &r informanternas upplevda kanslor,
tankar och asikter som anvands for att skapa en helhet utifran studiens syfte och

fragestallningar.

5.2 For-forstaelse

Infor denna studie besitter vi en for-forstaelse for hur fenomenet som ska studeras ser ut.
Bada har tidigare erfarenhet av att arbeta med vuxna individer fran omradet Andersberg och
bar fran detta med kunskap och forestallningar om fokusgruppen som kommer darifran. Detta
innefattar kunskap som beror den kulturella identitet som skapas av att bo i ett segregerat
utanforskapsomrade. Vi besitter daremot inga egna erfarenheter av att bo i ett invandrartatt
omrade sjélva, vilket leder till att perspektivet kommer utifran. Relaterat till Snostorp, det
andra omradet som lyfts i studien har vi en viss for-forstaelse. Detta genom att en av
uppsatsmakarna gatt pa en homogen grundskola med endast ursprungssvenskar, och har en
forestalining om att det kan bidra till en okunskap om andra grupper i samhallet. Denna for-

forstaelse ar nagot som kommer att tas i beaktning under studiens gang.

5.3 Metodologisk kollektivism
Syftet med denna studie ar att studera hur tva kategoriserade grupper pa en skola i Halmstad

upplever interaktionen mellan varandra. Dessa fokusgrupper har valts for att finna likheter
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och skillnader mellan deras upplevelser. Da studien syftar till att studera tva olika grupper ar
det relevant att knyta an detta till metodologisk kollektivism. Detta da det ej finns ett intresse
att studera enskilda individers upplevelser utan snarare hur individerna paverkas av
fenomenet. Med fenomenet menas den upplevda segregation som finns mellan de tva
kategoriserade grupperna. Att anvédnda metodologisk kollektivism innebér att man tar
utgangspunkt i att alla inom en grupp kommer vara styrda och paverkade av de sociala och

kulturella normerna som existerar éver dem (Gilje & Grimen, 2013:228).

Fordelen med denna modell &r att man ser att individer blir paverkade av sociala strukturer
och normer fran det sociala fenomenet (Gilje & Grimen, 2013:228). Ur denna synvinkel blir
man inte begransad till individerna i sig, utan man kan med hjalp av forstaelse av fenomenet
skapa en bredare bild. Eftersom den hermeneutiska vetenskapsteorin arbetar genom
helhetsforstaelse av ett socialt fenomen, bor inte analysen begréansas till att endast forsta
individen och utesluta dess omvarld. Den metodologiska individualismen menar att den
sociala summan inte kan vara mer &n sina individuella delar (Gilje & Grimen, 2013:224).
Detta skulle innebdra att syftet med undersékning begrénsas till individers upplevelser utan
yttre faktorers paverkan. Men pa grund av den forforstaelse som finns angaende segregation
skulle det vara problematiskt att utelamna fenomenets paverkan pa individerna. Men for att
den kollektivistiska forklaringsmodellen skall vara anpassbar ar det centralt att vara medveten
och tydlig angaende sin forforstaelse da analysen av individerna till storsta del utgar fran
detta (Gilje & Grimen 2013:216).

5.4 Urval

Denna studie ar avgransad till elever pa Klaraskolan i Halmstad. Det kommer utféras tva
gruppintervjuer med fyra deltagare i varje déar den ena gruppen harstammar fran
Andersbergsskolan och den andra Sndstorpsskolan. Utover detta kommer det utforas fyra
individuella intervjuer med tva informanter fran respektive skola. Detta innebdr att ett urval
pa sex individer kommer goras fran vardera ursprungsskolan. For att fa fram informanter till
dessa intervjuer anvéands en gatekeeper i form av skolvarden pa skolan. Dessutom ansag
gatekeepern att det fanns en fordel i att utféra observationerna innan urvalet av informanter
gors. Orsaken till detta ar att vi ska fa en bild av hur grupperna ser ut pa skolan samt att
gatekeepern menade att intervjuernas kvalitet kan gynnas av att informanterna kénner till oss
innan intervjutillfallet. | samverkan med gatekeepern kommer informanter att valjas ut utifran

hans tips och rad samt var egen uppfattning. For att urvalet ska vara sa representativt som
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mojligt relaterat till kon kommer det delas upp i halften tjejer och hélften killar for de bada
grupperna. Detta gors genom ett strategiskt urval for att materialet skall vara sa

generaliserbart som mojligt (Aspers, 2007:97).

5.4.1 Bortfall

For studien var det tankt att ha en uppdelning med hélften tjejer och halften killar. Men det
skedde ett bortfall i form av att en tjej som skulle deltagit i gruppintervjun for
Snostorpsskolan tackade nej samma dag som intervjutillfallet. Detta ledde till att det istéllet
blev en kille som deltog i hennes stalle. For studien upplevs att detta inte hade nagon storre

effekt pa empirin da genusaspekten inte framkom som central i resultatet.

5.5 Tillvagagangssatt

| denna del presenteras studiens metodinstrument. Tillvagagangssattet betonar att det ar en
kvalitativ metod som anvants da det syftar till att beskriva och tolka fenomenet snarare an att
kvantifiera eller generalisera. Metodinstrumenten som valts dr anknutna till att belysa
individernas egna upplevelser samt 6ppna upp for tolkning av det de upplever. De valda
metodinstrumenten for denna kvalitativa studie ar saledes observationer, gruppintervjuer och

individuella intervjuer.

5.5.1 Observationer

Det utfordes tre observationer pa Klaraskolan innan intervjuerna genomférdes. Dessa
observationer pagick i tre till fyra timmar 4t gdngen. Observationerna dgde rum i “de dppna
rummen” pé Klaraskolan i Halmstad. Med dessa platser menas alla rum som inte ror
undervisning. Detta innebdr exempelvis vara korridorer, cafeteria och andra 6ppna ytor. |
samverkan med skolvérden pa skolan valdes strategiskt platser med ett hogt flode av elever.
Den plats dar det passerade mest elever var det gemensamma utrymmet pa skolan som
kallades “Hjartat” som ligger vid deras cafeteria och blev dven fokus for observationen. |
rollen som observattrer intogs inte en fullstandigt passiv roll. Istéllet intogs en till viss del
deltagande roll i observationen for att kunna skapa relationer till potentiella informanter.
Detta da skolvard och rektor sade att detta var viktigt i skapandet av empiri. Observationerna
utfordes for att skapa en bild av interaktionen mellan de beskrivna grupperna utifran ett eget
perspektiv. Fokusomraden var att observera hur de anvéande sig av bade sprak och
kroppssprak for att uttrycka sina identiteter. Har observerades om de fanns skillnader mellan

de olika grupperna eller om det inte skiljer sig markant. Dessutom studerades om det fanns
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olika satt for att inkludera/exkludera den motsatta gruppen med hjalp av interaktionen. Det
undersoktes d&ven om det fanns en viss kladstil, jargong eller attityd bland respektive grupp
som belyser dess skillnader. Genom att studera dessa faktorer skapades ett eget perspektiv for
hur den sociala miljon sag ut pa Klaraskolan. Det gav aven en god grund infor skapandet av
intervjumallar for bade grupp- och individuella intervjuer da vi fordjupade kunskap for

fenomenet.

5.5.2 Intervjuer

Att anvanda intervju som metod sétter krav pa forskaren i form av praktiska fardigheter och
personliga omddmen. Den ar inte en praktiskt regelstyrd likt exempelvis en
enk&tundersokning. Det géller att som intervjuare finna en balans mellan sitt eget intresse av
att komma at vardefull kunskap samt att ha hansyn for intervjupersonens integritet. Samspelet
mellan intervjuaren och informanten ar det som i slutdndan leder till en produktion av
kunskap (Kvale & Brinkmann, 2017:33). Dessa aspekter tas hansyn till i utformningen av
intervjuerna. Studien kommer att utga fran tva olika intervjuformer med grupp- och
individuella intervjuer. Det kommer att skapas en intervjuguide dar ett antal centrala teman
och fragor finns med och for att intervjuerna ska vara sa givande som mojligt kommer de
vara semistrukturerade. Semistrukturerade intervjuer tillater forskaren att folja upp med

fragor pa de svar informanterna ger (Aspers, 2011:143).

5.5.3 Gruppintervjuer

Gruppintervjuer utfordes for att skapa en tydlig bild av hur respektive kategorisering upplever
situationen pa skolan. Dessa utfordes med fyra individer i varje gruppintervju. Intervjuernas
utformning var en kombination av 6ppna fragor dar ordet var fritt men dven specifika fragor
dar alla ska fick chansen att svara. Det sistndmnda gjordes for att ge varje informant
mojlighet att besvara fragan. Denna kombination utformades for att forebygga att det inte
endast ar vissa individer i gruppen som intervjuas som besvarar fragorna. De teman som

gruppintervjun bestod av var “generell bakgrundsinformation”, i skolan” och "utanfor

skolan”.

5.5.4 Individuella intervjuer
For att fordjupa oss ytterligare i fenomenet utférdes fyra individuella semistrukturerade
intervjuer. Uppdelningen for intervjuerna var tva elever som ursprungligen kommer fran

Andersbergsskolan och tva elever fran Snostorpsskolan. Detta for att se om det fanns
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skillnader i hur eleverna talar kring fenomenet kollektivt kontra individuellt. Samtidigt skapar
det legitimitet for resultatet da det endast inte kommer baseras pa kollektiva upplevda tankar,
asikter och upplevelser. Fragorna for dessa intervjuer syftade till att forsta hur individerna
paverkas av fenomenet. De teman som de individuella intervjuerna bestod av var “generell

bakgrundsinformation”, ’upplevelser innan Klaraskolan”, upplevelser kring och pa skolan”

och "utanfor skoltid i dagslaget”.

5.6 Analysmetod

For att analysera den empiri som samlas in anvands en tematisk analys dér ett sokande efter
relevanta kategorier i empirin har skett. Ett tema k&nnetecknas av att vara en kategorisering
utifran forskningen och forskningsfragornas fokus. Det bygger pa olika koder som
identifierats vid empiriinsamlingen i form av exempelvis faltanteckningar vid observationer
och notiser vid intervjuer. Ett tema bidrar aven till forutsattningar for en teoretisk forstaelse
da det skapar majlighet att knyta an det empiriska materialet till vald teoretisk utgangspunkt
(Bryman, 2016:703).

For att fa fram relevanta teman skapades en intervjuguide med teman som hade utgangspunkt
i studiens forskningsfragor. Detta ledde till att fragorna for respektive intervju var likvardiga.
Teman skapades darefter utifran de tolkningar som gjorts av det empiriska materialet i
relation till vald forskningsfraga. Detta har skett genom att fa fram vad informanterna
gemensamt valjer att diskutera i bade de grupp- och de individuella intervjuerna. Det handlar
om att finna repetitioner i sitt material som i sin tur skapar ett tema. Da denna studie studerar
tva grupper som skiljer sig at markant i hur de tidigare socialiserats, har dven skillnader legat
i fokus for den tematiska analysen dar gruppernas olika syn pa ett specifikt tema ar relevant.
Avslutningsvis har detta mojliggjort skapandet av relevanta teman med faktiska kopplingar
mellan individens upplevelser, asikter och tankar till de valda sociologiska teorierna vilket

presenteras i uppsatsens analyskapitel (Bryman, 2016:705).

5.7 Etiska 6vervaganden

| och med att denna studie baseras pa kvalitativa intervjuer sa uppstar etiska problem. Det
finns alltid en svarighet med att forska om en individs privatliv for att sedan presentera
resultatet offentligt (Brinkmann & Kvale, 2017:99). Darfor har det tagits ett hansynstagande

till etiska riktlinjer som kommer att foljas for att studien ska bli sa etiskt korrekt som mojligt.
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De riktlinjer som praglat denna studie &r framférallt fyra etiska aspekter som ursprungligen
publicerats pa Vetenskapsradets (2017) publikation “God forskningssed”. Dessa &r
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Informationskravet bygger pa att man som forskare har ansvar att upplysa informanten hur
empirin ska anvandas samt studiens syfte. Det ska dven framga att det ar frivilligt att delta
(Vetenskapsradet, 2017). | och med detta sag vi till att varje informant fick veta vad studien
hade for syfte och att det gallde skolarbete. Den andra etiska aspekten som tagits hansyn till
ar samtyckeskravet som innefattar att det ska finnas ett samtycke mellan forskaren och
informanten. Vid intervjutillfallena sade vi att det var helt frivilligt att delta, och att man fick
besvara de fragor man ville. Dessutom hamtades godkannande fran foraldrar av samtliga
elever da dessa ar under 18 ar. Det tredje forskningsetiska dvervagandet ar
konfidentialitetskravet, som innebdr att informanten ska veta om att alla personuppgifter
kommer att behandlas konfidentiellt (Vetenskapsradet, 2017). Detta innebar att vi valt att
anvanda fingerade namn samt framstallt materialet sa att det inte ar mojligt att ta reda pa vem
som sagt vad, for att skydda individernas personliga integritet. Detta medfor att
informanterna ar anonyma. Den fjérde etiska aspekten ar nyttjandekravet som innebar att
empirin som samlas in endast far anvandas i syfte av forskning (Vetenskapsradet, 2017).
Materialet som samlats in for denna studie ar endast i syfte for forskning, och kommer inte att

anvéndas for personlig vinning.

Ett annat etiskt dvervagande vi stott pd under studiens gang ar att vi valt att dela in
ungdomarna i tva olika fokusgrupper. Detta framforallt sett till deras olika bakgrund i form
av ursprungsskola och etnicitet. Eleverna ursprungligen fran Andersbergsskolan innefattar en
majoritet av utlandsk bakgrund och ungdomarna fran Snostorpsskolan en majoritet av svensk
bakgrund. Detta kan anses vara en generalisering som till viss del &r hardragen da det kan
finnas ungdomar som inte stammer Gverens med var forutbestamda generella bild av
grupperna. Men for studiens syfte och fragestallningar &r det trots detta relevant att dela in

ungdomarna i dessa tva fokusgrupper med dessa utgangsvarden.

6. Resultat

| detta kapitel presenteras resultatet av denna studie som baseras pa tre observationer, tva
gruppintervjuer och fyra individuella intervjuer. Detta kommer att presenteras i fyra
tematiseringar kopplat till studiens syfte och fragestallningar. Dessa tematiseringar ar
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elevernas fritid utanfor skolan, uppfattning av den sociala miljon pa skolan, ny skola -
samma kulturer och olik behandling beroende pa ursprungsskola. Sammanlagt intervjuades
tolv elever, och dessa kommer att bendmnas med fingerade namn. Inledningsvis presenteras

informanterna fran Andersbergsskolan foljt av Snostorpsskolan.

Informanter frdn Andersbergsskolan

Individuella intervjuer: Aisha (sjunde klass) och Josef (attonde klass).
Gruppintervju: lvan (nionde klass), Yasin (nionde klass), Anna (attonde klass) och Zara

(sjunde klass).

Informanter fran Snostorpsskolan

Individuella intervjuer: Alfred (sjunde klass) och Maja (sjunde klass).
Gruppintervju: Stina (nionde klass), Karl (nionde klass), Erik (sjunde klass) och Stefan

(nionde klass).

6.1 Elevernas fritid utanfor skolan

For denna tematisering ligger individens uppfattning av hur deras liv ser ut utanfor skolan i
fokus. Dels presenteras elevens boende- och familjesituation samt vart och vilka de valjer att
umgas med sina vanner utanfor skoltid och om det forandrats sedan de borjade pa
Klaraskolan. Darefter presenteras om eleverna tillhdr ndgon forening och hur det paverkar

deras levnadssatt.

Vid de individuella intervjutillfallena stalldes fragan kring hur informanternas boende- och
familjesituation sag ut. Eleverna som ursprungligen gick pa Andersbergsskolan bodde i

lagenheter och ofta med stora familjer. Aisha beskriver sin boendesituation pa féljande sétt:

Alltsa vi har jatteliten lagenhet. Egentligen var den bara till pappa da han fick den
innan vi kom till Sverige 2015. Men sedan nar vi kom sa fick vi anda fortsatta bo
dar. Vi kunde inte byta till en stérre. Sa det ar ett sovrum och ett vardagsrum och

kok.

Det Aisha beskriver tyder pa att hon upplever att hon bor trangt. Hon menar att det till en
borjan var en tillfallig 16sning att bo pa det sattet, men att det ser ut pa samma sétt idag. Det

gar att tolka som att hon maste ge oss en forklaring till varfor hon bor sa trangt som hon gor.
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Eleverna som ursprungligen kommer fran Snostorpsskolan fick samma fraga och beskrev
genomgaende att de bodde i hus med sin familj. Maja beskriver att hon bor i ett i ett hus i
Snostorp med sina foraldrar och syskon med hennes husdjur. Nar Maja sager detta gar det att

tolka som att hon inte lagger nagon vardering i det utan ser det som en sjélvklarhet.

En annan central del for elevernas fritid utanfor skolan var huruvida de tillhérde nagon
forening eller inte. Resultatet visade att detta var en stor del av informanternas fritid och det
var framforallt idrottsforeningar de tillnérde. Genomgaende upplevde eleverna att de
spenderade mycket tid med sin férening och att det var en viktig del for deras sociala liv.

Stina beskriver hur hon upplever sin relation till hennes forening pa foljande vis:

Jag rider och har tre egna hastar hemma som jag haller igang och tranar och tavlar
med. Detta leder till att jag inte umgas sa jattemycket med nagon fran skolan,
utan jag umgas mer med mina vanner fran tavlingar med hastarna. Dessa
kompisar kommer fran olika delar av Sverige sa jag har kompisar fran typ hela
Sverige. Men har i Halmstad s& hanger vi mest hemma hos folk eller pa
Snostorpsskolan. Sedan har jag vanner med A-traktor och moppar, och da blir det
ju att man aker runt lite. Men framférallt hanger vi pa Snostorpsskolan.

Det Stina sager tyder pa att foreningslivet har en stor plats i hennes liv och det ar dér hon har
flest sociala kontakter. Hon beskriver dven att hon ibland umgas med vanner fran Halmstad,
men det gar att tolka det som att det framforallt &r genom hennes foreningsliv hon har sina

Vanner.

Aven Yasin beskriver att han har en stark relation till sin idrottsférening. Han beréattar att han
deltar i ett blandat fotbollslag dar hélften kommer fran Andersberg och halften fran Snostorp.
Han beskriver att det ar nagot som skapar en gemenskap utanfor skolan och gor att han
umgas med elever fran bade Andersberg och Sndstorp. Han beréttar aven att hans lag ibland

traffas och ater pa restaurang tillsammans for att umgas utanfor fotbollsplan.

Men det var inte bara informanternas styrda fritid i form av tiden med sin férening som de
beskrev. Under intervjuerna stéalldes fragan om vart de brukade umgas med sina vanner och
vilka personer de brukade umgas med. For eleverna ursprungligen fran Snostorpsskolan fanns

ett gemensamt drag av att umgas i omradet runt Snostorp. Detta skedde bade utomhus och
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hemma hos varandra. Framforallt umgicks man med andra ungdomar som kommer fran

Snostorpsomradet. Erik beskriver hur han upplever sin fritid pa féljande vis:

Jag har i princip bara vanner fran Snostorp som gar pa Klaraskolan. Mina andra
vanner fran andra skolor umgas jag mest med via Snapchat, datorn eller
Playstationet. Men med mina véanner fran Snostorp brukar vi hanga hemma hos
varandra, eller typ IP och spela fotboll. Ibland hanger vi pa Hallarna eller
centrum, men vi &r inte dar for att handla. Typ kdka nagon glass eller sa.

Eriks citat tyder pa att han till stérsta del umgas med vanner fran Snostorp utanfor skolan.
Man kan dven se att de garna befinner sig hemma eller i naromradet fast i enstaka fall tar sig
utanfor Snostorp till Hallarna eller centrum. Vanner som inte gar pa skolan interagerar han

framforallt med via gemensamma spel eller sociala medier.

Eleverna som ursprungligen kommer fran Andersbergsskolan beskriver att de oftast valjer att
umgas i Andersbergsomradet med vanner som ocksa bor i Andersberg. De beskriver att de
ofta umgas pa moétesplatsen Zonen som ligger centralt i Andersberg och runt omkring i
omradet. De namnde &ven att de ibland valjer att ta sig till Hallarna for att umgas med
vanner, men nar de ar pa Hallarna umgas de fortfarande med samma personer som de umgas
med i Andersberg och traffar darmed inte vanner fran andra omraden i Halmstad. Anna

beskriver hur hon upplever sitt umgange och vart de véljer att umgas pa foljande satt:

Det &r inte sa att man hanger med de fran Sndstorp hela tiden eftersom dem bor
lite langre bort och da valjer man att hanga med de som bor nara dig istéllet. Och
de fran Andersberg har man ju kant langre och man kan hanga med dem utan att
behdva gora nagonting. Och det ar liksom vanligt att bara hanga. Men nar man &r
med de fran Snostorp haller man oftast pd med nagot, men det behdver man
ibland inte heller. Men det blir oftast enklare att ga till mina vanner i Andersberg
och sen nar man vill hanga med de fran Snostorp far man planera lite mer. For att
dem kanske har nagot annat de maste gora liksom.

Anna beskriver att hon umgas med bade elever fran Snostorp och Andersberg men att hon
tycker det ar enklare att umgas med véanner fran Andersberg. Daremot tycker hon att det ar
svarare att umgas med personer fran Snostorp for det kraver mer planering och att man maste
utfora nagon aktivitet. Det kan tolkas som att hon kanner sig mer bekvam med att umgas med

vénner fran Andersberg da de bara kan “héinga” utan att géra nigot.
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6.2 Uppfattning av den sociala miljon pa skolan

Denna tematisering beskriver elevernas uppfattning av den sociala miljon pa skolan samt vad
som framkom under observationerna. En central del kommer att vara att presentera vilka
platser eleverna valjer att vistas pa i Klaraskolan och varfor de valjer just dessa platser.
Vidare presenteras vilka elever informanterna valjer att umgas med pa skolan och varfor de
véljer att umgas med just dem. Har presenteras aven deras uppfattningar av sattet att

interagera med varandra pa Klaraskolan.

Vid intervjuerna var det genomgaende ingen som upplevde att det fanns otrygga platser pa
skolan. Daremot skiljde det sig i hur eleverna upplevde vilka platser de uppskattade att umgas
pa i skolan. Det var fler elever som ursprungligen kommer fran Andershergsskolan som
upplevde att de umgas i det allminna uppehéllsrummet “Hjértat” som inte tillhdr ndgon
arskurs. Eleverna fran Snostorpsskolan upplevde att de mest umgas med sina vanner i sina
egna korridorer. Varje arskurs har en korridor med tillhérande uppehallsrum. Stina beskriver

varfor hon inte brukar vara i Hjartat pa féljande satt:

For att man har sin egen plats i sin korridor och dar kanner man allihop. Eller
man vet i alla fall vilka alla har. Man vet ungefar vilken personlighet alla har.
Medan kommer man ut dit s& ar det ju s& manga nya manniskor fran sexorna,
sjuorna och attorna som gor att det blir lite.. att man hellre hanger med nagon
man redan kanner.

Det Stina sdger kan tolkas som att &ven om hon inte kinner sig otrygg 1 “Hjértat”, ar det
mycket manniskor i rorelse vilket gor att det blir hogljutt. Detta &r ndgot som resterande i
gruppintervjun med elever som tidigare gatt pa Snostorpsskolan flikar in i och haller med om.
Det var aven nagot som upptécktes vid observationerna som utfordes i uppehallsrummet
“Hjartat”. Vid observationerna uppticktes att det var fler elever som ursprungligen kom fran
Andersbergsskolan som anvande lokalen. De skrattade, skojade och umgicks och satt vid
sofforna, borden och stolarna. Eleverna frdn Snostorpsskolan verkade inte se “Hjirtat” som
ett stélle att “hdnga” pd, utan snarare som en “trafikled” for att ta sig till ett nytt stélle. Det

Stina beskriver kan tolkas som en av orsakerna till att det utspelar sig pa det har sattet.

For att forsta den sociala miljon utifran elevernas olika perspektiv och upplevelser sa stélldes
fragan kring vilka de brukar umgas med pa Klaraskolan. Detta framforallt utifran vilken skola

elevens vanner kommer fran ursprungligen. Vid gruppintervjun med eleverna som tidigare
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gatt pa Andersbergsskolan stalldes fragan om vilka man umgas med och om det beror pa

vilken skola man gick pa tidigare. Zara beskriver hur hon upplever det pa féljande sétt:

Hos oss i sjuan ar det sa att Snostorp for sig och Andersberg for sig, men sa ér det
inte for alla. Innan nér vi borjade var det mer att alla var samlade och sen delade
Vi pa oss. Hos oss ar dem ganska dryga assa de vill inte. Vi har forsokt flera
ganger att hanga med dem, men de vill inte sa vi bara slappte det. De forstar inte
oss eller jag vet inte, dem &r sa har lugna och sitter med mobilen och sant. Medan
vi &r mer pratiga liksom.

Detta gar att tolka som att Zara upplever att det ar splittrat mellan elever ursprungligen fran
Andersbergsskolan och Snostorpsskolan i hennes arskurs. Hon menar att de till en borjan
umgicks, men att det pa senare tid forandrats. Enligt henne beror det pa olikheterna mellan
varandra dar elever fran Andersbergsskolan ar mer utatriktade och aktiva medan de fran
Snostorpsskolan vill ha mer lugn och ro. Det kan tolkas som att Zara menar att det ar en

bidragande orsak till en splittring mellan de tva grupperna.

En annan aspekt som framkom under observationerna var sprakbruket som anvands i
uppehéllsrummet “Hjértat” pa Klaraskolan. Vid flertalet situationer under
observationstillfallena upptacktes att det inte spelar roll om det finns vuxen nérvaro eller inte,
utan spraket dr detsamma oavsett. Ord och fraser som anvands kontinuerligt ir “hora”, “bog”,
“fitta”, “knulla din mamma”. Sadant sprakbruk anvénds nir de berittade saker for varandra,
men dven gentemot varandra vid konflikter. Det hande dven att elever anvande ett sadant
sprakbruk gentemot larare. En informant som beskrev hur han upplever spraket pa skolan var

Josef:

Vi snackar grovt, men det ar skoj. Inte 6verdrivet grovt, man forstar att man
skojar. Till exempel om ndgon sidger ndgot dumt sa svarar man “’Din pajas, varfor
siiger du sdddr”. Fast med ldrarna pratar man lugnt och bra. Alltsa det &r inte ofta
det ar grovt, men ibland kan det handa. Men med mig &r det alltid bra.

Med “vi” tolkas att Josef menar sina véanner han har frdn Andersberg. Han menar att spraket
de har mellan varandra &r en jargong som de som forstar och uppskattar. Daremot menar

Josef att man inte talar pa det sattet med sina larare.
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Alfred upplever att det kan vara annorlunda att umgas med elever som ursprungligen kommer
fran Andersbergsskolan. Han beskriver att det oftast &r roligt att umgas med dem, men att
spraket kan vara hetsigare. Alfred beskriver ett exempel att nar de brukar spelar fotboll och
om han rakar putta pa en elev som kommer fran Andersbergsskolan, sa blir de upprérda
direkt. Man kan tolka det som att Alfred tycker att det finns en skillnad for hur man beter sig
beroende pa vilken skola man gatt pa tidigare. Maja beskriver hur hon upplever skillnader

mellan elevergrupperna pa féljande satt:

Det finns skillnader i hur man pratar. Vissa pratar med sina kompisar sa som jag
inte skulle prata med mina kompisar. Det & mycket svordomar och skéllsord.
Men det &r ju upp till dem liksom &ven fast det kan gora att vi inte umgas sa
mycket. Det ar mycket svordomar och skallsord pa skolan allmant. Men det ar
inget som paverkar mig for jag pratar inte sa med mina kompisar sjalv.

Detta citat tyder pa att Maja tycker det ar en valdigt hard jargong mellan elever som kommer
fran Andersbergsskolan. Daremot upplever hon att sprakbruket generellt pa skolan ar préaglat
av mycket svordomar och skallsord. Det kan dock tolkas som att hon gor en uppdelning
mellan hur “dem” pratar och hur hon tycker att man ska prata egentligen. Maja upplever att
hon sjalv inte paverkas av sprakbruket pa skolan da hon véljer att inte prata med méanniskor

som pratar pa det sattet hon ej uppskattar.

Skillnaderna som manifesteras for hur man pratar ar nagot som praglat intervjuerna. Aisha
som ursprungligen gick pa Andersbergsskolan beskriver hur hon upplever sattet att interagera

med varandra pa foljande satt:

Jag vet inte.. Men vi tycker ganska olikt. Alltsa sahar, nar vi &r med dem kan de
vara sig sjalva. Men vi maste andra pa oss for att fa vara med dem. Nastan byta
var personlighet for att passa in med dem, och det &r ganska jobbigt faktiskt.
Snostorpseleverna ar sig sjalva men vi maste prata annorlunda, forsoka vara
snallare.. och ja. Eller ja, jag gor det i alla fall. Vi anvander oss av ett annat sprak
nar vi pratar med varandra. Vi lagger in lite speciella ord i vissa meningar och sa.
Ifall vi skulle gora det framfor dem hade de tyckt att det var konstigt och sa. Sen
hur vi beter oss, de kanske tycker vi ar barnsliga. Sa vi forsoker vara mer snalla
och allvarliga framfor dem.

Det Aisha beskriver dr att hon upplever att hon och hennes vanner maste andra pa sig for att

passa in nar de umgas med Snostorpseleverna och upplever det som véldigt pafrestande.

29



Aishas beskrivning gar att tolka som en orsak till att elever ursprungligen fran

Andersbergsskolan och Sndstorpsskolan upplever att det ar svart att umgas med varandra.

6.3 Ny skola - samma kulturer

Denna tematisering bestar av delar som beskriver hur informanterna pa olika satt beskriver att
deras kultur lever vidare fran sin ursprungsskola. Elevernas beskrivningar tyder pa att det
finns tva kulturer som verkar pa skolan. Det kommer aven lyftas upplevelser dar eleverna

talar om hur de tror att dessa tva kulturer skulle kunna integreras mer med varandra.

Genomgaende for intervjuerna var att informanterna inte upplevde nagon storre forandring
vid bytet av sin ursprungsskola till Klaraskolan. De beskrev pa olika satt hur skolbytet mer
eller mindre var en ny lokal dar man umgicks med samma méanniskor. Josef berattar hur han

upplevt forandringen pa féljande vis:

Det var forst i femman sa flyttade alla fére mig for att jag flyttade till London
innan jag borjade pd Ostergdrd. Sen nér jag kom tillbaka hade alla borjat pa
Ostergardsskolan. Det var i princip samma sak och inte mycket hade forandrats.
Det var samma personer i min klass och i mitt umgange. Men det var aven nya
personer pa skolan som jag fick bli van med. Men alla som jag hanger med &ven
pa Klara har jag varit kompis med sedan vi var sma. De &r fran Andersberg eller
kanske kompisar som jag hanger med genom fotbollen i andra fotbollslag och sa.

Josef beskriver att han inte upplever nagon storre skillnad i hur det var att ga pa
Andersbergsskolan och Klaraskolan. Det kan tolkas som att det beror pa att han fortfarande

har kvar samma umgénge som han hade tidigare.

Maja beskriver att hon inte har férandrats som person och tror att det beror pa att hon
fortfarande umgas med samma vanner som hon gjorde pa Snostorpsskolan. Hon menar att
hon kan vara sig sjalv nar hon & med dem. Hon berattade sedan att hon trodde att hon skulle
fa fler nya kompisar nar hon borjade pa Klaraskolan. Men det var bara i bérjan som de
umgicks med nya manniskor for att lara kdnna varandra och sedan 6vergick till ytliga
kontakter dar de inte langre umgas.

| gruppintervjun med elever ursprungligen fran Andersbergskolan beskriver Ivan att han

tycker det ar bade lararnas och elevernas fel att man inte har sa bra kontakt pa skolan. Han
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menar att det framst ar lararna som borde halla i fler aktiviteter som bidrar till att man tréaffar
elever fran andra klasser och arskurser. Ivan beskriver att det var mycket mer aktiviteter i
Andersberg som knot ihop skolan som en enhet. Aven Anna beskriver att det har férandrats
fran Andersbergsskolan till Klaraskolan pa olika satt. Anna berattar att det var kul med ny
skola och nya miljoer men att det anda var nagot som saknades. Hon menar att pa
Andersbergsskolan fanns det olika aktiviteter som skedde oftare och det ledde till att man
kande en storre gemenskap med bade larare och elever. Det hon saknar ar att gora olika
utflykter och aktiviteter som gor att man lar kdnna varandra mer. Yasin beskriver sin syn pa

situationen pa foljande satt:

Ja, assa det var precis som hon (Anna) sade, man har inte lika bra kontakt med
lararna som man hade innan. Man snackar mest om plugget bara. Man lar inte
kanna andra personer fran andra klasser heller. Innan sa brukade man ha mer
aktiviteter med andra klasser och olika personer och da kan man lara kéanna
varandra fast nu &r det bara individuella klasser. Man har klassen dér, klasser dar.
Och visst kanske man kan gora nagonting sjalv, men nej. Det & mest bara plugg
och sant. Men det &r inte s& mycket skillnad mellan lararna, det &r ju flera larare
som har gatt fran Andersberg till Ostergard till Klara.

Detta citat tyder pa att Yasin tycker att skolan ar for fokuserad pa bara undervisning och att
han saknar aktiviteter som gor att man lar kdnna andra pa skolan. Han menar ocksa att manga
larare ar samma som de var pa Andersbergsskolan och att han inte traffar mycket nya

manniskor.

6.4 Olik behandling beroende pa ursprungsskola

Denna tematisering kommer att behandla informanternas upplevelser av hur de blir
behandlade och bemétta beroende pa vilken skola de harstammar ifran. Centrala delar for
tematiseringen &r upplevelser, kanslor och asikter som tyder pa att det finns olika
uppfattningar av hur man blir behandlad som elev pa skolan beroende pa vilken skola man

gick pa innan.

Under intervjuerna framkom att elever som tidigare gatt pa Andersbergsskolan upplever att
det finns olikheter i hur man blir behandlad beroende pa vilken skola man gick pa innan
Klaraskolan. Under gruppintervjun med tidigare Andersbergsskolelever beskriver Yasin sin

upplevelse av det pa foljande sétt:
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Nej men till exempel i var klass har vi ocksd mycket blandat det ar ungefar halva
fran Snostorp och halva fran Andersberg. Da har det hant flera ganger att de fran
Snostorp inte kommit till lektionen pa 40 minuter och vi har lektion pa en timma,
da gar dem in och sétter sig och lararen fragar vilka som &r dar och da far dem
narvaro for hela lektionen. Han marker liksom inte av det. Men om nagon fran
Andersberg kommer fem minuter sent far man franvaro direkt, han marker det
direkt for oss. Samtidigt som de fran Sndstorp kan ha kommit efter halv utan att
fa franvaro.

Ivan fyller i: Jag tror att lararna har en konstig uppfattning att dom fran Snostorp
ar kanske mycket finare manniskor.

Yasin beskriver en situation dar larare kan behandla elever pa olika satt beroende pa om man
kommer fran Andersberg- eller Snostorpsskolan. Man kan tolka det som att Yasin tycker att
elever som kommer fran Snostorpsskolan har en fordel gentemot lararna och att de kan géra
lite som de vill. Ivans tillagg gar att tolka som att han ocksa kénner en oréttvisa i hur lararna

behandlar eleverna beroende pa vart de kommer fran.

Under gruppintervjun med eleverna som gatt pa Andersbergsskolan gar det att tolka som att
det ar en generell problematik som finns pa skolan. I den individuella intervjun med Aisha
beskriver hon hur hon upplever om det finns nagon olik behandling pa féljande satt:

Assa nja, egentligen inte. Men alltid nar nagon &r elak mot mig, sa direkt tanker
jag: ”De ér elaka mot mig for jag dr frdn Andersberg”. Men sedan nér jag tanker
efter sa ar det inte alls s3. Men det fanns en larare har som ocksa var fran
Andersberg. Han brukade siga: ”Jag vet hur det kénns, jag ar ocksé fran
Andersberg. Jag har varit i er situation. Jag vet hur ni har det just nu, det &r
mycket rok och sa”. Bara for han inte var en bra ménniska nir han bodde i
Andersberg sa betyder det inte att alla &r daliga manniskor som bor dar. Han fick
Andersberg att lata som en hemsk plats (..). Som den lararen som jag pratade om
innan brukade sdga: "Men jobba nu, annars lyckas man inte 1 livet. Nér jag var i
er alder sa hade jag jattemycket planer men jag brydde mig inte om skolan vilket
ni inte heller gor nu. Ni kan prata med mig om det &r ndgonting, jag ser hur ni har
det.” Han fick oss att kénna oss jéttedéaliga. Han fick alla som kommer fran
Andersberg att lata som daliga manniskor som inte kommer nagonstans i livet.
“Det kommer sluta med att ni jobbar pd dlderdomshem” sade han.

Aisha beskriver i detta citat hur hon ofta vid motgangar och elakheter tanker att detta beror pa

att hon bor i Andersberg. Daremot brukar hon reflektera och inse att det ej beror pa hennes
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ursprung. Hon lyfter sedan en specifik larare som ursprungligen kommer fran samma omrade
och skola som henne, som hon uppfattar gjorde en tydlig skillnad mellan Andersbergs- och
Snostorpselever. Hon beskriver att han anvande sig sjalv som mattstock for att visa hur
misslyckade elever fran Andersberg var. Detta menar Aisha bidrog till att eleverna fran
Andersberg kande sig mindre vérda, och det gar att tolka som en bidragande faktor till

uppdelningen mellan de tva grupperna i hennes klass.

| intervjuerna med elever som kommer fran Snostorpsskolan framkom det att de inte upplever
att det finns nagon olik behandling fran lararna gentemot eleverna. De tycker genomgaende
att alla elever blir behandlade lika, oberoende av ursprungsskola. Men det framkom asikter
kring hur Andersbergsskoleelever forvranger verkligheten. Karl beskriver hur han upplever
det pa foljande sétt:

Alltsa det ar ju manga som sager att lararna ar rasister om de far daliga betyg
exempelvis. Men jag tycker att alla blir behandlade lika pa samma satt. Man far
betyg efter sin prestation, inte vart man kommer ifran.

Det Karl beskriver gar att tolka som att han uppfattar att elever som kommer fran
Andersbergsskolan utnyttjar att de har utlandsk bakgrund och skyller pa att lararna ar rasister
nar de far samre betyg. Men Karl menar att detta inte ar sant och att alla far betyg efter sin

prestation.

7. Analys

| detta kapitel presenteras analysen av resultatet i tre olika teman i form av: En skola — tva
kulturer — intern skolsegregation, Spraket — en markar for tillnérighet och makt samt
Bostadsomradets paverkan pa elevens livsvillkor - territoriell stigmatisering. Dessa teman
baseras pa de centrala delar som identifierats i resultatkapitlet i relation till studiens syfte och
fragestallningar.

7.1 En skola - tva kulturer - intern skolsegregation

| resultatet framkom empiri som tyder pa att eleverna som gar pa Klaraskolan till storsta del
umgas med elever som kommer fran samma ursprungsskola som de sjélva. Denna del av
analysen kopplas till fragestéallningen: “- Hur upplever eleverna att deras bakgrund bidrar

till en internt segregerad skolmiljo? ”. Detta da eleverna haller sig till att umgas med andra
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elever som kommer fran samma ursprungsskola pa grund av de skillnader som finns mellan
grupperingarna. | denna del kommer en analys presenteras som bygger pa att det existerar tva

kulturer parallellt pa Klaraskolan.

Fran informanter som kommer ifran respektive ursrpungsskola framkommer det att man
hellre umgas med elever som gatt pa samma skola som denne sjélv gjort tidigare. En aspekt
som eleverna genomgaende beskrev var att det var “enklare” att umgés med sina gamla
vanner. Maja beskrev att hon i borjan forsokt lara kanna hennes klasskompisar som kom fran
Andersbergsskolan, men att det snabbt rann ut i sanden pa grund av olikheter. P4 samma satt
menar Andersbergselever att de finner sitt gamla umgénge tryggare och enklare att umgas
med. Detta leder till att man kan tyda tva grupperingar pa Klaraskolan som bygger pa

ursprungsskolan.

Att det skapas tva olika grupperingar gar att harleda till begreppet habitus som alla elever
besitter. En persons habitus utvecklas av alla dennes interaktioner och upplevelser under hela
livet. Bourdieu beskriver hur utvecklingen &r mer potent vid ung alder och detta styr till stor
del av hur en individ kommer att utvecklas i framtiden (Bourdieu, 1997:54). Empirin visar att
de tva fokusgrupperna for studien harstammar fran tva olika omraden med tva skilda kulturer.
Genom att vaxa upp i sitt omrade kommer personerna att utsattas och uppleva skilda saker
som gor att deras habitus utvecklas olika. Utifran detta kan man dra slutsatsen att det finns en
skillnad i elevernas habitus nar de borjar pa skolan, vilket man genom Bourdieus faltteori kan
forsta som tva separata falt pa skolan (Bourdieu, 1997:58). Genom att anvanda habitus for att
forsta hur tva grupperingar kan skapas, fortydligas kopplingen fran mikro till makro. Detta
genom att falten blir reproducerande om man forstar Bourdieus begrepp habitus som nagot
som béde produceras och producerar samhéllet (Bourdieu, 1997:53). Detta innebar att falten
pa Klaraskolan utvecklas och starks internt dven fast det inte behGver vara ett uttalat mal av
nagon av grupperingarna, vilket kan grunda sig i den starka sociala tillhérigheten de kanner
till respektive félt (Bourdieu, 1997:54). Bourdieu menar att habitus &r nagot dynamiskt och i
konstant forandring och detta gar att harleda till Klaraskolans misslyckande av att motverka
den uppdelning som existerar (Bourdieu, 1997:53). Utifran empirin uppréatthaller i dagslaget
inte Klaraskolan som institution tillrackligt starka gemensamma varden och normer som
haller samman respektive félt, utan individernas habitus reproduceras och forstarks inom
respektive falt och grupperna dras pa sa satt langre ifran varandra. Denna beskrivning visar

hur den internt segregerade situationen pa Klaraskolan manifesteras genom Bourdieus falt
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och habitus i relation till elevernas upplevda verklighet, vilket harleder till slutsatsen att

Klaraskolan &r en internt segregerad skola.

| resultatet framkom att elever med ursprung fran Andersberg hade en hogre efterfragan av
aktiviteter som bidrar till social sammanhallning pa skolan. Detta for att det ansags svart att
skapa dessa aktiviteter sjalva. Detta gar att koppla till Ove Sernhedes artikel “Segregation,
skolan och ungas informella lirande” och hans forsta hypotes. Den bygger pa att elever fran
utsatta omraden i storre utstrackning ser skolan som en omvardande institution snarare &n en
plats for larande (Sernhede, 2014:196). Detta kan bland annat ses i hur Yasin uttrycker att det
saknades sociala aktiviteter som gor skolan till mer &n “plugg”. Dessa upplevelser eller behov

framkommer inte fran Snostorpseleverna.

| resultatet presenterades foreningslivet som en central aspekt for informanternas sociala
kontakter utanfor skolan. Nastan uteslutande deltog alla elever i nagon form av
idrottsaktivitet utanfor skolan. Nar de pratade om sina féreningar var det vanligt att dessa var
blandade med individer som kom fran flera olika omraden i Halmstad. Denna interaktion
verkar darmed bidra till att informanterna umgas over granser. Nar Yasin berattar om det
fotbollslag han spelar i, tar han dven upp att de umgas utanfor fotbollen ibland. Analyserar
man detta utifran Bourdieus begrepp félt och symboliskt kapital sa fungerar foreningslivet
som ett annat falt for eleverna dér det ar andra hierarkiska monster och symboliska kapital
som dominerar (Bourdieu, 1997:29). Slutsatsen av detta ar att aktiviteter utanfor skolan dar
eleverna kan ga in i nya falt bidrar till att man traffas 6ver faltgranserna som existerar pa
Klaraskolan. Detta kan kopplas till Mats Liebergs artikel “Teenagers in public space” dar
Lieberg i sin studie fann att de ungdomar som var féreningsorienterade oftast rérde sig mer
pa offentliga platser som centrum och liknande (Lieberg, 1995:725). Man kan utifran empirin
havda att foreningslivet bidrar till forbattrade livsvillkor for eleverna da det skapar social
sammanhallning utanfor det lokala omradet och blir en vég in i det offentliga rummet.
Samtidigt kan det vara en bidragande faktor till att starka den sociala sammanhallningen pa

skolan och motverka den radande interna segregationen.

7.2 Spraket - en markar for tillnérighet och makt
| resultatet framkom att eleverna upplevde skillnader i hur de olika fokusgrupperna anvénder
sig av spraket. Detta visade sig upplevas som en markant orsak till att eleverna tillhérande de

bada grupperna i manga fall véljer att inte interagera med varandra. Deras upplevelser av hur
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spraket anvands skiljer sig at markant, och det finns dven ett visst sprakbruk som av
samhéllet kan uppfattas som mest lampligt. Denna tematisering berdér samtliga
fragestéllningar. Den forsta i form av: - ”"Hur upplever eleverna att deras bakgrund bidrar
till en internt segregerad skolmiljo? ” da fokusgruppernas olika stt att tala beroende pa
ursprungsskola visade sig vara en stor bidragande faktor till att de véljer att inte interagera.
Men dven den andra fragestallningen i form av: - Vilka kulturella och sociala skillnader
upplever eleverna skapar motsattningar mellan grupperna pa Klaraskolan? ” da spraket ar ett
sétt att uttrycka sig bade socialt och kulturellt. Aven den tredje fragestillningen i form av: -
Upplever eleverna att det existerar nagon dominerande kultur pa Klaraskolan?” berors da
eleverna beskrev spraket som en maktfaktor for de tva fokusgrupperna i olika sociala rum pa

skolan.

Empirin visade att eleverna som ursprungligen kommer fran Andersberg visade pa en
medvetenhet kring att de anvander ett mer “ovédrdat” och “skdmtsamt” sprak med relativt
hard jargong. De menade att det framforallt sker nar de pratar med varandra. Ser man detta
utifran Bourdieus faltteori och hans subjektiva tankesatt att se pa falt, sa finns det en
acceptans av detta sprak internt inom gruppen (Bourdieu, 1997:29). Sattet att anvanda spraket
for Andersbergseleverna var nagot som inom faltet uppfattades som normativt, och man
riskerar snarare att ses som annorlunda om man inte talar pa det séttet. Med hjalp Bourdieus
tankar kring falts interna vardering av kapital kan man utifran empirin utldsa att spraket
markerar att man ar en del av gruppen (Bourdieu, 1997:112). Ser man till det andra faltet i
form av Snostorpseleverna reflekterade de inte 6ver hur de anvande spraket internt i samma
utstrackning som Andersbergseleverna. De gjorde dock jamférelser med Andersbergselevers
satt att anvanda spraket, och menade att de sjalva inte uppskattar att applicera det pa det
séttet. Genom Bourdieus begrepp symboliskt kapital kan man se att det for detta félt ar av
vikt att tala ”vardat” och “korrekt” vilket bidrar till ett forstiarkt symboliskt kapital (Bourdieu,
1997:112). Tar man istéllet analysen av félt till en objektiv analys dar faltet
Andersbergselever moter det andra faltet i form av Snostorpselever sa uppstar motséattningar.
| denna aspekt var framforallt Snostorpseleverna tydliga med att det finns en markant skillnad
mellan hur de sjalva anvander spraket och hur Andersbergseleverna anvander spraket.
Exempelvis Maja som intervjuades individuellt ursprungligen fran Snéstorpsskolan beskrev
att hon inte skulle anvanda samma ovardade sprak med sina vanner som hon upplever att

Andersbergseleverna gor.

36



Eleverna ursprungligen fran Andersbergsskolan beskrev hur de upplevde att de i manga fall
maste anpassa bade sitt sprak och sétt att vara for att passa in nar de interagerar med elever
fran Sndstorp. Empirin visade att trots att Klaraskolan bestar av fler elever ursprungligen fran
Andershergsskolan an Snostorpsskolan sa ar det framforallt de fran Andersberg som anpassar
sig efter de fran Snostorp sett till sprakbruk. Orsaken till detta gar att anknyta till Michel
Foucaults tankar kring en dominerande normalitetskultur da skolvasendet domineras av ett
vardat och korrekt svenskt sprakbruk (Foucault, 1987:185). Detta da empirin visade att
lararna i sin undervisning och sétt att interagera med eleverna anvander ett sadant satt att
uttrycka sig. Fenomenet gar att analysera i ett makroperspektiv da skolan &r belagen i
Sverige, och sprakbruket som anvands i laroplanen ar priméart formell svenska. Att da ha
formaga att bade forsta och applicera detta sprakbruk i sin interaktion i den sociala miljon,
bidrar till att den ena fokusgruppen i form av Sndstorpselever uppfattas prata normativt
medan Andersbergselevernas sprakbruk uppfattas som annorlunda. Att det endast ar
Andersbergseleverna som upplever att de tvingas anpassa sitt sprakbruk vid interaktion med
en annan grupp tyder pa att det finns en tydlig maktaspekt i vilket sprakbruk som &r mest
accepterat pa skolan.

Sprakskillnaden som framkom i resultatet visade sig vara en markant orsak till att grupperna i
manga fall véljer att inte interagera med varandra. For Andersbergseleverna handlade det
framforallt om att de inte vill andra pa sig for att passa in, medan de for Snostorpseleverna
framforallt handlade om att de inte uppskattade deras sétt att prata. Andersbergseleverna
upplevde att det var véldigt kravande att férandra bade sitt sprak och sétt att vara for att passa
in i normalitetskulturen. Aisha beskrev att hon upplevde att Snostorpseleverna kan vara sig
sjalva nar de umgas éver falten, men att de fran Andersberg maste dndra sattet de interagerar.
Att behdva gora denna anpassning uteslots i manga fall, och Andersbergseleverna beskrev
istallet att de valde att forstarka deras egen jargong. Utifran Michel Foucaults begrepp
motmakt visade empirin hur Andersbergseleverna anvander sitt sprakbruk som motmakt
gentemot normalitetskulturen pa Klaraskolan (Foucault, 1987:220). | exempelvis det 6ppna
sociala rummet pa skolan dar observationerna utférdes, manifesterades en tydlig dominans av
Andersbergseleverna. Deras samtal med svordomar, hard och en hog ljudniva beméttes av
larare som skakade pa huvudet och i vissa fall forsokte saga till men utan resultat. | dessa fall
forsokte lararna forandra pa Andersbergselevernas satt att interagera, da deras sprakbruk inte

anses passa in i det normativa sattet att tala pa skolan.
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Av Andersbergselevernas upplevelser gar det att tolka som att de i hogre utstrackning
upplever att de maste anpassa sig for att passa in i vad som anses vara normativt, framforallt
sett till spraket. Detta verkar framforallt ske i larosalen, dar Andersbergseleverna upplever att
Snostorpseleverna dominerar da de har lattare att forsta lararens sprakliga koder. Utanfor
klassrummet i den sociala miljon, upplevs daremot att Andersbergseleverna dominerar da
lararna inte langre kontrollerar det sociala rummet. Genom Foucaults begrepp motmakt kan
man tolka att Andersbergseleverna anvander sin “streetsmartness” som motmakt gentemot
det normativa pa skolan och lyckas dominera de sociala rum déar ldararna inte har kontroll
(Foucault, 1987:220). Slutsatsen &r att det finns en kamp om dominansen i olika sociala rum
pa skolan, men att de tva olika kulturerna har storre inflytande pa dominansen beroende pa

vilket socialt rum de interagerar i.

7.3 Bostadsomradets paverkan pa elevens livsvillkor - territoriell stigmatisering

For denna tematisering ar fokus att framforallt lyfta Andersbergselevernas upplevelser som
gar att knyta an till begreppet territoriell stigmatisering och hur det paverkar deras livsvillkor.
Ove Sernhedes tolkning av begreppet anvéands for att analysera pa vilket sétt eleverna fran
Andersberg upplever att de blir behandlade annorlunda pa grund av deras geografiska
boendeplats (Sernhede, 2014:190). Detta lyfts fram i ett mikro-makroperspektiv och
analyserar hur geografisk stigmatisering kan leda till social stigmatisering utifran elevernas
beskrivna livsvérld. De tva fragestallningar som berdrs i denna tematisering r den forsta i
form av: ”- Hur upplever eleverna att deras bakgrund bidrar till en internt segregerad
skolmiljé?” samt den andra - Vilka kulturella och sociala skillnader upplever eleverna
skapar motsiittningar mellan grupperna pd Klaraskolan? . Den forsta da empirin tyder pa en
att en territoriell stigmatisering bidrar till en internt segregerad skola samt den andra da denna
geografiska skillnad skapar kulturella och sociala skillnader som i sin tur bidrar till

motsattningar mellan grupperna.

| resultatet lyfte Andersbergselever att de upplever att de blir behandlade annorlunda och
lyfte flera exempel pa detta. Deras berdttelser gar att knyta an till en upplevd olik behandling
framforallt i motet med larare. Aisha beskrev ett exempel dar en larare anvénde férdomar om
hennes bostadsomrade som ett satt att stimpla henne. Hon beskrev bland annat att lararen
fick henne att kdnna sig som en samre person och jamforde hennes satt att vara med
Andersberg som omrade och att det ar ett samre omrade att bo i. Lararen beskrev sin egen

bild av Andersberg utifran egna erfarenheter och jamforde Aishas sétt att vara genom sin
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egen uppfattning av omradet. Detta gjorde Aisha illa till mods da hon kande sig stamplad av
lararen som att vara samre &n nagon annan. Ser man denna situation utifran Sernhedes
begrepp territoriell stigmatisering ar detta ett tydligt exempel pa nar en elev blir paverkad i
sin interaktion med omvarlden pa grund av sitt bostadsomrade (Sernhede, 2014:190). Denna
interaktion mellan lararen och eleven hade inte existerat om inte Aisha bodde i det omradet

hon bor, da lararen baserade det han sade med férdomar gentemot Andersberg som omrade.

| resultatet framkom att elever som harstammar fran Andersberg i manga interaktioner
uppfattar att de blir behandlade samre. Mer specifikt upplever de vid motgangar att
behandlingen oftast baseras pa deras ursprung fran Andersberg. Yasin beskriver en situation
dar han menar att elever som kommer fran Snéstorp inte blir straffade pa samma sétt som han
sjalv hade blivit for samma situation. Han upplever att lararna har noggrannare koll pa
eleverna fran Andersberg vilket gor att de blir utsatta for olik behandling d&ven om de gjort
samma fel. En annan aspekt var att Snostorpseleverna sjélva inte upplever nagon sarskild
behandling av personal pa skolan, men de belyser att de uppfattar att eleverna fran
Andersberg ofta anvander sitt ursprung och etnicitet for att skylla en motgang pa det. Hela
detta fenomen kan harledas till Sernhedes begrepp territoriell stigmatisering (Sernhede,
2014:190). Det kan aven knytas an till andra fragestéllningen da eleverna fran bada grupper
belyser att detta bidrar till motséattningar mellan grupperna. Detta genom att elever fran
Andersberg har en internaliserad kéansla av att det ar pa grund av deras ursprung det sker olik
behandling medan Sndstorpseleverna menar att det ar satt att skylla ifran sig. Det finns en
medvetenhet om hur férdomar ser ut gentemot Andersberg vilket paverkar

Andersbergselevernas uppfattning av deras interaktion med omvarlden.

Utifran den forsta fragestallningen kan man dra slutsatsen att territoriell stigmatisering &r en
stark bidragande faktor till en internt segregerad skolmiljo. Detta genom att larare i vissa fall
uttrycker fordomar baserat pa en elevs ursprung, men aven att elever sjalva utgar fran att
deras bakgrund paverkar larares syn pa dem. Detta leder i sin tur till en tydlig motsattning

mellan fokusgrupperna vilket gar att harleda till den andra fragestallningen.

8. Avslutande sammanfattning och reflektion

Auvslutningsvis for denna studie kommer det mest vasentliga for studien att sammanfattas.

Studien har bidragit till att skapa ny kunskap om hur segregation kan manifesteras pa en
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heterogen skola. Detta berdr studiens syfte som var att bredda perspektivet kring
skolsegregation som fenomen. Genom den tidigare forskning kring &mnet skolsegregation
och segregation Overlag, har metod och perspektiv till storsta del anpassats for att studera
olika grupper separat. Vid tidigare forskning har den geografiska segregationen fatt sta i
fokus dar elever inte mots 6verhuvudtaget da de gar pa separata skolor, och det har oftast
varit grupper fran det segregerade eller utsatta omradet som har legat i fokus for studien.
Denna studie har ett annat fokus och bidrar saledes till forskningen kring segregation och
framforallt intern skolsegregation genom ett nytt perspektiv. Utgangspunkten for studien
handlade aldrig om det geografiska da forskningsobjektet inte ar en geografiskt segregerad
skola utan kan snarare ses som en neutral arena for de bada grupperna, da skolan ligger

mittemellan fokusgruppernas hemomraden.

En aspekt som varit central for hela studien &r att studera huruvida elevernas bakgrund
paverkar hur de interagerar pa Klaraskolan. Slutsatsen ar att deras bakgrund och satt att ha
socialiserats pa sina tidigare skolor i hdg utstrackning paverkar hur de interagerar pa
Klaraskolan. Spraket anvands som en markor for tillhorighet for fokusgrupperna internt, men
samtidigt som ett satt att visa pd bade makt och status i de olika sociala rummen gentemot
varandra. For denna slutsats har det varit fordelaktigt att analysera utifran Bourdieus faltteori,
habitus och symboliskt kapital, da dessa bidragit till att forsta hur kulturerna lever vidare
parallellt och skapar en internt segregerad skola. Det som genererar status internt via
symboliskt kapital inom den ena fokusgruppen gor det inte i den andra, och dérav drar de sig
allt langre ifran varandra. Deras habitus utvecklas inte i samverkan med andra individer i
andra falt, utan deras habitus forstarks inom respektive falt da skolan i dagslaget ej fungerar
som ett integrerande verktyg mellan grupperna. Detta leder till att fokusgrupperna drar sig allt

langre ifran varandra vilket paverkar den sociala sammanhallningen pé skolan negativt.

En annan central fraga som genomsyrat hela uppsatsen &r huruvida eleverna upplever att det
finns ndgon dominerande kultur pa Klaraskolan. Slutsatsen av det hela &r att fokusgrupperna
dominerar pa olika sétt och framforallt i skolans olika sociala rum. Eleverna som harstammar
fran Snostorpsskolans upplevs dominera i de mer formella situationerna, framforallt vid
larandetillfallen da de uppfattas ha en battre formaga att forstd och kommunicera med lérare.
Utifran Foucaults maktteori gar det att dra slutsatsen att Snostorpseleverna har mer makt i de
rummen dar lararna har mer kontroll, da de passar béttre in i normaliteten vid undervisning.

Samtidigt upplevs elever fran Andersbergsskolan dominera de 6ppna sociala rummen pa
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skolan utanfor lektionstid dar lararnas kontroll uteblir i hdgre utstrackning. Alltsa kan man se

hur tva kulturer existerar samtidigt och dominerar olika delar av Klaraskolan.

Fortsattningsvis beskrev eleverna fran Andersbergsskolan en territoriell stigmatisering.
Genomgaende beskrevs att deras interaktion med individer som inte harstammar fran
Andersberg i form av bade larare och elever paverkas av deras egen bakgrund. Detta genom
att eleverna som harstammar fran Andersberg kan identifieras som territoriellt stigmatiserade
i och med att Andersberg ar utpekat som ett utsatt omrade. Detta bidrar till en problematik da
det skapar ett avstand till skolan som institution, men dven gentemot elever som harstammar
fran andra omraden an deras eget. | och med att Andersbergseleverna i manga fall upplever
att de &r domda pa forhand, skapas inte de nara sociala relationerna baserat pa tillit mellan
vare sig eleverna eller lararna. Av deras beskrivningar kan man dra slutsatsen att den
territoriella stigmatiseringen paverkar Andersbergselevernas livsvillkor och den sociala

sammanhallningen pa skolan.

| och med studiens begrénsade utrymme finns det sjalvklart fler intressanta aspekter av det
studerade omradet som skulle kunna vidareutvecklas. For denna studie har malet framst varit
att studera hur den sociala miljon ser ut utifran elevernas upplevelser. For framtida forskning
skulle det vara intressant att fokusera pa olika arbetssatt och metoder som motverkar den
problematik som identifierats med en internt segregerad skola. Att se skolan ur ett
organisatoriskt perspektiv och undersdka vilken roll den kan ha for att skapa gemenskap
mellan elever med olika bakgrund. For denna studie har de 6ppna sociala rummen legat i
fokus dar lararnas kontroll inte existerar i samma utstrackning. Daremot marktes att under
intervjuerna hade eleverna att behov av att berétta hur de upplevde undervisningstillféallena,

och darav varit intressant att studera dessa mer djupgéaende i en liknande studie.
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Bilagor:

(1) Intervjuguide for individuell intervju

Generell bakgrundsinformation

- Arskurs?

- Kon?

- Ursprungsskola?

- Tillhor du nagon forening for fritidsaktivitet?
- Vad ar ditt storsta fritidsintresse?

- Boendesituation?

- Familjesituation?

- Vad jobbar dina foréldrar med?

Tematisering for intervjun:

Upplevelser innan Klaraskolan

Pa vilka platser umgicks du med dina vanner nar du gick pa
Andersbergsskolan/Sndstorpsskolan?
- Vad brukade ni gora da?

Hur ofta var du i Halmstad centrum?
- Vad brukade du gora déar?

Nar du skulle byta skola fran Andersbergsskolan/Snostorpsskolan till Klaraskolan, hur kande
du da?

- Vad &r din uppfattning i dagsléget? Har kénslan forstérkts eller motbevisats?

Hur upplevde du att dina foraldrar tyckte att det var att du skulle borja pa Klaraskolan?
- Pa vilket satt?

Var skolresultat viktigt for dig nar du gick pa Andersbergsskolan/Snostorpsskolan?
- Varfor? Varfor inte?
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Upplevelser kring och pa skolan

Vilka platser tycker du om att hénga pa” i skolan?
- Vad &r det med den platsen som gor att du vill vara dar?

Kénner du dig trygg pa Klaraskolan?
- Pa vilka platser kanner du dig trygg respektive inte?

Kénner du att du har nagon vuxen du kan prata med pa skolan?
- Om inte, vem pratar du annars med?
- Om ja, vem pratar du med pa skolan? (larare, elevassistent, kurator etc.)

Hur upplever du att det ar att vara 1 uppehallsrummet “Hjértat” pa skolan?

Upplever du att det finns ndgon uppdelning mellan grupper pa skolan?
- 1 sa fall, hur ser den ut?
- Vilka kanner du sjélv att du kan umgas med?

Ar det viktigt for dig hur du klar dig i skolan?
- Varfor? Varfor inte?

Nar du gar igenom en korridor i skolan, tanker du pa hur du ror dig? Ditt kroppssprak och sa
vidare?

- Varfor? Varfor inte?

- Upplever du att manga andra gor det? | sa fall, pa vilket satt? Varfor tror du att dom gor
det?

Hur upplever du sprakbruket pa skolan?

- Paverkas du sjalv av det?

- Kéanner du att sprakbruket blivit battre eller vérre sedan du borjade pa Klaraskolan?
- Vad tror du att det beror pa?

Hur upplever du att dina fordldrars installning till Klaraskolan &r i dagslaget?
- Beskriv pa vilket sétt?

Ar skolresultat viktigt for dig?
- Varfor? Varfor inte?

Vad ar malet for dig efter du slutat grundskolan?

- Om du ska soka till ett gymnasium, vilket program i sa fall? Vad vill du jobba med sedan?
- Om inte, varfor? Vad vill du jobba med sedan? Vart vill du bo?
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Upplever du att du férandrats under tiden du gatt pa Klaraskolan?
- Pa vilket satt?
- Hur du talar, hur du klar dig, vilka du umgas med?

Utanfor skoltid i dagslaget

Vart brukar du umgas med dina vanner? (hemma, i centrum, lokaomrade)
- Varfor umgas ni framforallt i det omradet?

Vad brukar du géra med dina vanner nar ni umgas?

Hur ofta &r du i Halmstads centrum?

- Om det &r séllan, varfor?

- Om det &r ofta, varfor?

Brukar du umgas med elever som ursprungligen gick pa
Andersbergsskolan/Snéstorpsskolan?

- Om ja, vart brukar ni umgas?

- Om nej, varfor umgas ni inte?

Vilka sociala medier anvander du for att ha kontakt med dina vénner?
- Pa vilket satt viljer du vilka du foljer?

- Har du kontakt med

Avslutningsvis undrar vi om det finns nagot annat du vill prata om som inte framkommit i
intervjun?

(2) Intervjuguide fOr gruppintervjuer

Generell bakgrundsinformation

(Gar runt till var och en)

Kan alla beratta kort vad ni heter och vilken klass ni gar i?

(Gar runt till var och en)

Vad gor ni pa er fritid?

Tematisering



| skolan

(Gar runt till var och en)
Hur upplevde ni att det var att borja pa en skola dar ni skulle ga i samma klass som

manniskor fran Andersbergsskolan/Sndstorpsskolan?

(Ga runt till var och en)
Var ni sakra pa att ni ville ga pa Klaraskolan néar ni skulle bérja pa skolan, eller har ni forsokt
sOka er till en annan skola?

- Varfor?

(Oppen fraga)
Hur upplevde ni att era foraldrars installning var till att ni skulle borja pa Klaraskolan?

- Har den installningen forandrats eller ar det densamma?

(Gar runt till var och en)
Hur trivs du pa skolan idag?
- Bra: Varfor?

- Mindre bra: Varfor?

(Oppen fraga)
Upplever ni att det finns nagra platser i skolan som kanns mindre trygga &n andra?
- Varfor? Pa vilket satt?

(Gar runt till var och en)

Ar skolresultat/betyg viktigt for dig?

(Gar runt till var och en)

Vad har du for mal efter din grundskoleutbildning pa Klaraskolan?

(Oppen fraga)
Upplever ni att det finns en skillnad i hur man klar sig och pratar beroende pa om man
kommer fran Andersbergsskolan eller Snostorpsskolan?

- Om ja: Varfor tror ni det &ar sa?
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(Oppen fraga)

Upplever ni att man blir behandlad lika pa skolan?
- Om ja: Vad beror det pa tror ni?

- Om nej: Vad beror det pa tror ni?

- Kan ni ge exempel pa tillfallen dar man blir lika eller olika behandlade?

Utanfor skolan

(Gar runt till var och en)
Vilka brukar ni umgas med pa fritiden?

- Brukar ni tanka pa vilket omrade era kompisar kommer ifran?

(Gar runt till var och en)
Vart brukar ni vara nar ni umgas med era kompisar? (hemma, grannskapet eller centrum)

- Hander det att ni umgas i Halmstads centrum? Hur ofta? Varfor/varfor inte?

(Oppen fraga)
Upplever ni att det férandrats vilka platser ni umgas med era vanner pa er fritid sedan ni
borjade pa Klaraskolan?

(Oppen fraga)
Hur ofta hander det att ni umgas med personer fran andra stallen &n dar ni bor?
- Vilka? Varfor? Varfor inte? Vart umgas ni i sa fall?

(Oppen fraga)

Avslutningsvis undrar vi om det finns nagot annat som ni vill ta upp som ni tycker skulle vara

intressant att prata om kring Klaraskolan?
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