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Digitaliseringen tar allt stérre plats i samhéllet och inte minst i skolans
varld. Anvandningen av digitala verktyg blir allt vanligare i den fysiska
inlarningsmiljén. Tillampningen av digitala verktyg for las- och
skrivinlarningen har olika inverkan pa eleverna i de tidiga arskurserna
beroende pa hur arbetssattet laggs upp. Att arbeta med digitala verktyg
kan vara avgorande om inverkan gynnar las- och skrivinlarningen pa
eleverna eller inte. Syftet med studien ar saledes att ta reda pa vad
tidigare forskning sdger om tillampningen av digitala verktyg i den
fysiska inlarningsmiljon och vilken inverkan dessa har for las- och
skrivinlarningen, och mer specifikt, att besvara fragestéllningen: Hur
inverkar digitala verktyg elevers las- och skrivinlarning i arskurs F-3?
For att besvara fragestédllningen och uppna studiens syfte har vi
systematiskt tagit fram, analyserat och sammanstallt vetenskapliga
studier om elevers l&s- och skrivinlarning kopplat till anvandandet av
digitala verktyg i form av mjukvaror i l&splattor och datorer och metoden
att skriva sig till lasning (ASL-metoden). Resultat visar att digitala
verktyg kan tillampas pa olika satt antingen med ASL-metoden eller
mjukvaror. Det framstélls att digitala verktyg i kombination med
metoden ASL eller diverse mjukvaruprogram visar bidra till 6kad social
interaktion genom samarbete, att elever skriver langre texter och att
elever lattare kan folja med i texter som lases upp for dem digitalt.
Resultatet vi kommit fram till har inte preciserat sig pa vilken
sprakbakgrund eleverna har darmed hade det varit intressant att mer
grundldggande undersbka huruvida digitala verktyg for las- och
skrivinlarning inverkar pa elever med svenska som modersmal och
elever med svenska som andrasprak. Denna kunskapséversikt kan bidra
till att larare uppmarksammar sina egna brister och tillgangar i den
fysiska inlarningsmiljon pa digitala verktyg. De far aven ta del av de
olika inlarningssatt for las- och skrivinlarning och vilka méjligheter och
hinder digitala verktyg ger.

ASL, digitala verktyg, las- och skrivinlarning, mjukvaruprogram
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Forord

Vi som lararstudenter kommer i framtiden ha nytta av arbetet vi genomfort pa Hogskolan i
Halmstad. En sjalvklarhet fér oss har varit att genomféra en litteraturéversikt inom amnet
svenska. Under tiden vi varit ute pa verksamhetsforlagd utbildning (VFU) har vi upplevt att
digitala verktyg anvands olika mycket och pa skilda satt for elevernas las- och skrivinlarning.
Vi bada delar ett stort intresse for digitaliseringens framvéaxt och hur den implementeras
alltmer, framforallt i skolans varld. Saledes vill vi fordjupa oss inom digitala verktygens
inverkan pa elevers las- och skrivinlarning. 1 var framtida undervisning kommer vi vara val
forberedda for de digitala verktyg som finns och anvands i dagens skolor.

Genom arbetets gang har vi bada varit lika mycket aktiva och arbetsfordelningen har varit jamn.
For att inte tappa fokus 6ver olika delar i arbetet har vi gemensamt valt att inte dela upp
ansvaret. Detta for att utesluta eventuella forvirringar som annars kunnat dyka upp. Materialet
for arbetet soktes och lastes gemensamt, samtidigt under denna tid diskuterade vi innehallet
och bearbetade det i skrift.

Vi vill tacka vara handledare och opponenter som vaglett oss att utveckla detta arbete.
Ceren Ayar

Eldina Abazaj
2019-06-07



1.Bakgrund

| detta kapitel lyfter vi information och argument som motsvarar valet av att genomfdra en
studie om digitala verktyg for den tidiga l&s- och skrivinlarningen. Bakgrunden bérjar med en
inledning dar vi drar kopplingar till vara egna tidigare erfarenheter fran var skolgang och fran
pagaende utbildning och delar av verkligheten ute pa praktiken. Detta kopplar vi till Laroplanen
for grundskola, foérskoleklassen och fritidshemmet (Lgrll) som motiverar vart val av
undersokningsomrade. Déarefter fokuserar vi pa studiens problemomrade som sedan leder till
syftet och fragestéllningen. For att starka vara argument i bakgrunden utgar vi fran Skolverket,
forskning och litteratur. Vi véljer att ta upp de centrala begrepp; 1as- och skrivinlarning, digitala
verktyg och att skriva sig till 1asning (ASL) under tre rubriker efter inledningen.

1.1 Inledning

Laroplaner har genom dren reformerats och utvecklats. Under vara grundskolear var Léaroplan
for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo94) aktuell. Pa
denna tid gick vi i samma grundskola vilket innebar att upplagget for svenskundervisningen
sag likadan ut for oss bada. Hylén (2010 sid. 5) beskriver att internet borjade trada fram i
skolorna i mitten av 1990-talet. Vi markte dock inte av denna process under vara grundskolear
da vi larde oss lasa och skriva pa det traditionella séttet, det vill sdga med penna och papper.
Detta innebar att vi inte hade tillgang till digitala verktyg sasom datorer, surfplattor och
smartboards som finns tillgangliga idag. Steinberg (2013, sid. 15) skriver att digitala verktygen
idag anvands pa manga olika satt i skolan och att nastan alla skolor i Sverige pa nagot satt ar
beroende av datorer.

Ett starkt minne vi bada delar &r att vi till storsta delen av vara grundskolear upplevde las- och
skrivinlarningen svar, som i sin tur paverkade var lust till att vilja lara oss lasa och skriva.
Lpo94 har med tiden reformerats till dagens Lgrl1 som vi i var grundskoleutbildning foljer. Vi
har vid nagra tillfallen varit ute pa praktik pa olika skolor i arskurser mellan férskoleklassen
upp till &rskurs 3, dar vi observerat hur vissa larare inkluderat digitala verktyg i undervisningen
for eleverna. Lgr 11 (2011/red. 2018, sid. 257-258, 263) syftar till att undervisningen i svenska
ska stimulera elevernas intresse for att 1dsa och skriva och att eleverna ska ges mojligheter att
kommunicera i digitala miljoer med interaktiva och foranderliga texter. Det star aven att
eleverna i slutet av arskurs 3 ska kunna skriva enkla texter med laslig handstil och pa datorn.
Vidare star det att eleverna ska fa formagan att kunna formulera sig i tal och skrift. Eftersom
vi upplevde svarigheter med att lara oss lasa och skriva under tiden vi gick i skolan borjade vi
fundera pa om det hade sett annorlunda ut ifall vi hade haft tillgang till digitala verktyg i
undervisningen.

1.2 Lé&s- och skrivinlarning

Liberg (2006, sid. 18) menar att barn kan lara sig lasa och skriva i tidig alder. Lasandet och
skrivandet hanger ihop dar de paverkas av varandra. Likasa beskriver Alatalo (2011, sid. 17-
18) att skrivspraket erévras genom att lara sig lasa och att detta &r den forsta fasen i individens
las- och skrivinlarning. Darmed menar forskaren att lasning och skrivning inte kan skiljas at
utan gar hand i hand. Vidare anger Alatalo (2011, sid. 75) &ven att las- och skrivinlarningen ar
svar och att de flesta elever behdver stod av en larare att utvecklas. Elever med svarigheter i



skriftspraksutvecklingen behover identifieras for att kunna fa tillgang till insatser som hjalper
dessa elever framat i las- och skrivinlarningen.

Liberg beskriver det socialinteraktionistiska synséttet for 1&s- och skrivinlérning, dar hénsyn
tas till hur vuxna kommunicerar med barn och hur barn kommunicerar med varandra. Genom
detta perspektiv tas inte bara hansyn till barnets ordforrad utan dven barnets formaga att
anvanda sig av spraket. Aven sociokognitivt perspektiv och sociokulturellt perspektiv ar
forskningsperspektiv inom las- och skrivinlarning. Dessa perspektiv breddar synséttet pa
lasandet och skrivandet och hur individen léar sig detta. Férutom det sociala samspelet (med
vuxna och barn som beskrivs ovan) tar perspektiven &ven héansyn till de sociala och kulturella
sammanhang, dar lasande och skrivande ingar, som barnen vaxer upp och lever i. | det
sociokulturella perspektivet ar barnet som lar sig att lasa och skriva ett subjekt som gor
individuella val utefter egna preferenser. Las- och skrivinlarningen &r darfor nagot som vuxen
och barn bidrar till gemensamt dar bada &r aktérer och deltagare (Liberg 2006, sid. 18-21).

Alatalo (2014, sid. 56-57) beskriver hur det sociokulturella perspektivet &r implementerat i l&s-
och skrivinlarning sedan slutet av 1990- talet. Fokus ligger i storre utstrackning pa att motivera
eleverna i det de gor. Kunskap och sammanhang beskrivs hora ihop och elever tillagnar sig
kunskap i utbyte med kamrater och larare. Fridolfsson (2015, sid. 137) skriver d&ven om
samspelet mellan skrivning och l&sning nar det kommer till den kommunikativa funktionen.
Lasning av en text innebér att ta del av vad nagon annan skrivit medan att skriva en text innebar
att individen sjalv formedlar ett budskap som individen eller ndgon annan sedan far lasa.

1.3 Digitala verktyg

Da digitala verktyg ar central for var kunskapsdversikt kommer vi forhalla oss till digitala
begrepp relaterat till 1&s- och skrivinlarning for elever. Avgréansningarna gallande digitala
verktyg ar; dator, lasplatta och program. Forsberg och Lovgren (2013, sid. 16) menar att det
bor bade finnas datorer och lasplattor i larmiljon som erbjuder manga varierande verktyg.
Forfattarna anser att bade lasplattor och datorer ar bra verktyg for att skriva sig till lasning. De
ar dock bra pa olika saker, datorn har béttre talsyntes och &r effektivare for redigering av texter
medan lasplattan enkelt kombinerar bild, text och ljud.

Steinberg (2013, sid. 43) menar att lararen ska ta hansyn till varje elevs behov samt
inlarningssatt da alla har en individuell utvecklingsplan och lar sig pa olika satt. Forfattaren
hévdar att digitala verktyg underlattar for lararen att hitta metoder for varje elevs behov och
individuella mal. Lévgren (2013, sid. 15-16) lyfter talsyntesprogram som kan lasa upp det som
skrivs pa en dator, sdsom bokstavsljud och meningar beroende pa instéllningar som gjorts.
Steinberg (2013, sid. 62) framhaller anvandningen av mjukvara i den fysiska inlarningsmiljon,
i detta fall program i form av ordbehandling.

1.4 Metod for lasning och skrivning

Trageton &r en norsk pedagog och grundare av ASL (att skriva sig till lasning) kopplat till
digitala verktyg, som han &ven skrivit en bok om. | Trageton (2014, sid. 11) h&nvisar han i
inledningen till sin hemsida. Pa hemsidan finns det en beskrivning om honom déar han betonar
att det behdvs mer forskning for ASL kopplat till digitala verktyg. Detta for att sékerstélla att
digitala verktyg for 1&s- och skrivinlarning &r lattare att anvanda an det traditionella sattet,
penna och papper. Trageton (2014, sid. 11) anger att skrivning ar lattare an lasning sarskilt for
yngre barn. Med datorn som skrivredskap vander han den traditionella I&s- och skrivinlarningen



till skriv- och laslarande. Detta for att tala, lyssna, skriva och lasa far ett narmare samband
mellan varandra. Trageton (2014, sid. 69, 80) beskriver att barn Iar sig bast i dialog, det vill
séga i par. Han menar att samarbete i F-3 klasser visar sig effektivt gallande social kompetens
dar barn kan prata och lyssna, observera och ge respons genom att skriva pa datorn. Trageton
(2014, sid. 80, 113-117) beskriver elevernas forsta steg in i skriftspraksutvecklingen pa datorer,
dar elever leker med tangentbordet och anvander alla fingrarna for att producera sa manga
bokstéver som méjligt. Detta satt namnger Trageton bokstavsrackor. A andra sidan menar
Trageton (2014, sid. 133) att larare trots fordelarna med digitala verktyg inte vagar lamna den
traditionella handskriften under det forsta skolaret for att istallet borja anvanda skriftspraket i
andra klass.

En parallell kan dras till Hultin och Westman (2015, sid. 9) som skriver i sin bok om ASL
utifrdn den tidiga las- och skrivinlarningen, dar skrivandet sker pa datorer eller lasplattor
anslutna till internet. Hultin (2015, sid. 15-16) redogor att elever far tillgang till specialprogram
sdsom talsyntes, talande tangentbord, vanliga ordbehandlingsprogram med stavningskontroll
och lekfulla bokstavsprogram. Vidare menar forfattaren att barnen vid skrivning pa datorer
med ljudande tangentbord och talsyntes far texter upplasta. | f6ljd av att eleverna far héra och
se vad de har skrivit far de darmed en direkt respons pa om de har skrivit det som de tankte
skriva. Nar eleven skrivit fardigt sin text far de lyssna igenom den sjalv forst, for att sedan lasa
upp den for lararen och tillsammans andra fel i texten. Forfattaren papekar att alla texter skrivs
pa datorn och att det ar i arskurs 2 eleverna far borja anvanda pennan i las- och
skrivundervisningen, dar de aven far formell undervisning i handstil. Hultin (2015, sid 16-17)
trycker pa kommunikationen kring texterna, dar kommunikationen fungerar som en rod trad i
hela skrivprocessen. Elever vid exempelvis hinder i sitt skrivande uppmanas att diskutera
texterna de har skrivit med larare eller klasskamrater.

Till skillnad fran Trageton (2014) och Hultin (2015) menar Fridolfsson (2015, sid. 171) att
datorn inte bor erséttas som hjalpmedel alltfor tidigt i skrivutvecklingen. Orsaken &r att datorn
inte alltid kommer finnas till hands vilket i sin tur exempelvis kan leda till att meddelanden
kommer behdva skrivas pa papper. Darfor ar det viktigt att forst fa mojlighet att med 6vningar
trana pa handskriften. Elever som riskerar att fa las- och skrivsvarigheter ska kunna lara sig
bokstaverna genom att anvanda sina sinneskanaler, da det ar kopplingen mellan bokstavens
utseende och dess ljud som ar barnets svarigheter. Att skriva pa datorn menar Fridolfsson
(2015, sid. 171) utesluter ké&nselsinnet vilket hon havdar att eleverna behover.

1.5 Problemomrade

Fran de tidigare beskrivna argumenten ovan framgar det att eleverna i slutet av arskurs 3 ska
kunna skriva enkla texter med laslig handstil och pa datorn (Skolverket, 2011/rev.2018, sid.
258). Att digitala verktyg bor ta mer plats i den fysiska inlarningsmiljon ar bade Trageton
(2014) och Hultin och Westman (2015) ense om. Trots framstallda fordelar med digitala
verktyg hévdar Trageton (2014) att l&rare utesluter anvandningen av digitala verktyg i den
fysiska inlarningsmiljon baserat pa bristande kunskaper. Detta gor det svart att kunna dra
slutsatser om digitala verktyg kan vara till hjélp i elevernas las- och skrivinlarning. A andra
sidan staller sig Fridolfsson (2015) kritisk till digitala verktyg for elever i tidig alder och menar
att digitala verktyg inte alltid kommer finnas till hands, darfor blir handskriften nédvéndig.
Dessa argument leder till vart problemomrade, ifall digitala verktyg enbart gar att anvanda i
borjan av elevernas l&s- och skrivinldarning for att sedan kompletteras av handskriften.



1.6 Syfte och fragestéallning
Syftet med denna kunskapsoversikt &ar att ta reda pa vad tidigare forskning sager om
tillampningen av digitala verktyg i den fysiska inlarningsmiljon och vilken inverkan dessa har
for l&s- och skrivinlarningen.
Mer precist vill vi besvara fragestallningen:

e Hur inverkar digitala verktyg elevers l&s- och skrivinlarning i arskurs F-3?

2. Metod

| detta avsnitt presenterar vi de metoder vi valt att utga fran i kunskapsoversikt. Eriksson
Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013, sid. 25-27) anger att det finns olika satt att
sammanstalla litteratur pa. De framstaller systematisk litteraturstudie som ett satt, dar det bor
finnas tillrackligt antal studier av god kvalitet som kan utgdra underlag for bedémningar och
slutsatser. Vart arbete utgar fran en sadan studie. Genom olika s6kord och sokstrangar samt
valda databaser har vi samlat in var data. Den insamlade datan i form av tidigare forskning som
avhandlingar och artiklar analyseras och anvands som underlag for studien.

2.1 Urvalskriterier

For att valja ut kallmaterial som passade var kunskapsoversikt formulerade vi forst fram
inklusionskriterier utifran vart syfte och var fragestéllning. Dessa valde vi att utga fran eftersom
de mojliggjorde insamlandet av kallmaterialet. Genom att lasa artiklarnas sammanfattningar
upptackte vi exklusionskriterier som inte berérde vart syfte och var fragestéllning. Nedan foljer
tva olika tabeller med inklusions- och exklusionskriterier samt resonemang till dessa.

Tabell 1: Inklusionskriterier och resonemang

Inklusionskriterier Resonemang

Elever i arskurs F-3 Vi valde att avgrdnsa oss till de har arskurserna da
grundlérarutbildningen F-3 &r den vi foljer.

Las- och skrivinlarning i kombination med digitala | Utgangspunkten for kunskapsoversikten ar central for
verktyg vad digitala verktyg har for inverkan pa elevernas las-
och skrivinlarning.

Publikationsar 2010 och framét I och med att digitaliseringen dr i standig utveckling
och att Ipad/ lasplattor kom ut 2010 valjer vi att utga
frén de senaste nio arens forskning.

Tabell 2: Exklusionskriterier och resonemang

Exkluderingskriterier Resonemang

Utanfor skolmiljo Vi intresserar oss enbart for digitala verktygens
inverkan pé elevernas las- och skrivinlarning under
skoltid.




Fokus pa skolornas ekonomi Vi intresserar oss inte for vilka effekter skolornas
ekonomi kan ha pa elevernas las- och skrivinlarning.
Eftersom fokuset enbart ska ligga pad digitala
verktygens inverkan och inte pa om vilka tillgangar
skolorna har till dessa.

Digitala verktyg for las- och skrivinlarning i mindre | Vi har intresserat oss for digitala verktygens inverkan
grupper pa elevernas las- och skrivinlarning i helklass.
Eftersom undervisningen oftast sker i helklass pa
grund av brist pa resurser.

2.2 Tillvagagangssatt vid insamling av datamaterial

Vart empiriska material har vi hittat genom sokningar i databaserna SwePub, for att fa fram
svensk forskning och Educational Resources Information Center (ERIC), for att fa fram
internationell forskning. Vid letandet av ké&llmaterial har det &ven framkommit manuella
sokningar som soktes upp pa SwePub och genom Hogskolan i Halmstads databas, OneSearch.
Nedan redovisas och beskrivs tillvagagangssattet for vara systematiska och manuella
sokningar.

2.2.1 Systematiska sokningar

Utgangspunkten vid genomférandet av sokningarna var att sékorden skulle ha en koppling till
vart syfte och var fragestallning. S6korden som vi kombinerade med olika sokstrangar var;
digitala verktyg, las- och skrivinlarning, elever, skol, literacy, digital tool, child, learning,
write, read, computer, tablet, pupil, och elementary. Digital verktyg eller digital tool kopplades
till var fragestallning genom att sokordet syftar till tekniskt hjalpmedel. For att precisera det vi
menade med digitala verktyg utgick vi aven fran sokorden computer och tablet. L&s- och
skrivinlarning, read, write, literacy, learning, elever, child, pupil, elementary och skol
anvandes som sokord eftersom det fanns en koppling till fragestallningen och
inklusionskriterierna (se tabell 1) med l&s- och skrivinlarning for elever i F-3 under skoltid. For
att fa relevanta soktraffar har vi anvant oss av booleska operatorerna AND och OR i
kombination med vara sokord och sokstrangar for att avgransa eller bredda soktraffarna.
Trunkering (*) anvandes i syfte att fa fram ord med olika dndelser och for att ordet inte skulle
begransa sokningen, exempelvis digital* for att fa med artiklar som exempelvis inneholl
digitalisation.

Tabell 3;: Sokords tabell

Databas | Sokord/ s6kstrang Avgransningar | Antal | Urvall Urval 2
traffar
Swepub digitala verktyg AND l&s- och | Refereegranskat 0 0 0
skrivinlarning
SwePub digital* AND elever AND | Tidskriftsartikel och | 14 1 1
skol* Refereegranskat Von Schantz
Lundgren, I. &
Lundgren, M.
(2011)
SwePub literacy AND digital* tool* | Tidskriftsartikel och | 9 4 2

AND child* Refereegranskat Agélii Genlott, A.




& Gronlund, A.
(2016)
Hultin, E. &
Westman, M.
(2013)

Vi inledde vara sokningar pa databasen SwePub med svenska sokord som kombinerades till en
sokstrang. Eftersom vi inte hittade tillrackligt manga artiklar som stamde éverens med vara
inklusionskriterier (se tabell 1) valde vi att fortsdtta sokningen med engelska sokord
kombinerat till en sokstrang. Efter att ha last sammanfattningarna som framkom av
sokstrangarna digital* AND elever AND skol* och literacy AND digital* tool* AND child*
resulterade i att 3 artiklar valdes ut utifran vara inklusionskriterier (se tabell 1). Vi valde att
inte soka vidare pa SwePub eftersom vi redan hade last tillrackligt manga sammanfattningar
av de artiklar sokstrangarna gav.

Tabell 4: S6kords tabell

Databas | Sokord/ sokstrang Avgransningar | Antal Urval 1 Urval 2
traffar
ERIC literacy AND digital tools | peer reviewed 13 1 0
AND child*
(since 2010) last 10
years
ERIC learning AND write* AND | peer reviewed 36 10 3
read* AND computer OR Damber, U (2013)
tablet, pupil OR elementary (since 2010) last 10
years Nurmilaakso, M
(2015)

Takala, M (2013)

Sokningarna pa ERIC inleddes med samma engelska sokstrang som pa SwePub. Av de 13
traffar som dok upp gick ingen att behalla efter urval 2 da de inte foljde upp till
inklusionskriterierna (se tabell 1). Till foljd byttes darfor sokstrangen till learning AND write*
AND read* AND computer OR tablet, pupil OR elementary. Med hjalp av trunkering fick vi
upp artiklar som innehdll writing och reading. Med hjélp av booleska operatorn OR kunde vi
fa upp artiklar som antingen inneholl computer eller tablet och pupil eller elementary.
Sammanfattningarna fran de samtliga traffar lastes. Forsta urvalet gjordes efter det och enbart
de kallor som passade in i vara inklusionskriterier (se tabell 1) sparades. Ett andra urval gjordes
for att under lasning av artiklarna uppkom det ny information som tidigare inte framgatt av
sammanfattningarna vilket inte stimde 6verens med inklusionskriterierna (se tabell 1) langre.
Totalt beholl vi 3 artiklar fran databasen ERIC.

2.2.2 Manuella sokningar

Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013, sid.74) beskriver ett tillvagagangssétt for
manuella sokningar dar de understryker att den som soker utifran en manuell sékmetod forst
bor granska referenslistan efter att ha hittat en artikel som berér &mnet, for att kunna hitta
ytterligare artiklar. Efter en genomgang av hittade artiklar vid den systematiska sokningen
studerade vi deras referenslistor. Vi hittade da specifika forskare som hade flera publikationer
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om amnet. Genom detta upptackte vi i en av artiklarna att de utfort en studie innan denna kom
ut som vi kande passade inklusionskriterierna (se tabell 1). Vi valde att soka titeln pa SwePub
for att hitta studien. De andra manuella s6kningarna hittade vi genom andra examensarbeten
som berorde digitala verktyg och inlarningsprocesser. Studierna hittade vi i OneSearch. Vid
den manuella sokningen anvande vi oss av titlarna; Improving literacy skills through learning
reading by writing: The IWTR method presented and tested, Pen or keyboard in beginning
writing instruction? Some perspectives from embodied cognition, Computer usage for learning
how to read and write in primary school och Writing to read with digital tools. Totalt fick vi
fram fyra artiklar genom manuella s6kningar (Se tabell 5).

Tabell 5: Sokord
Databas Titel

SwePub Improving literacy skills through learning reading by
writing: The iIWTR method presented and tested

OneSearch Pen or keyboard in beginning writing instruction?
Some perspectives from embodied cognition

OneSearch
Computer usage for learning how to read and write in
primary school

OneSearch Writing to read with digital tools.

2.3 Bearbetning av samlat datamaterial

Hsieh Sarah & Shannon (2005, sid. 1279) beskriver konventionell innehallsanalys vara lamplig
nar forskning om ett amne &ar begrénsat. Darmed bor teman framstéllas ur texterna. Denna
innehallsanalys har vi valt att utga fran i denna kunskapsoversikt. Nar vi borjade djuplasa
kéllorna i datamaterialet upptackte vi att deras resultat drog liknande slutsatser. Dessa delades
in i teman (se tabell 6). Den forsta teman &r Att skriva sig till 1asning och den valde vi eftersom
manga av artiklarna anvande ASL- metoden for las- och skrivinlarning kopplat till digitala
verktyg. Den andra teman Mjukvaror som verktyg for 1&s- och skrivinlarning valde vi for att
mjukvaror i datorer och lasplattor anvandes som digitala verktyg for las- och skrivinlarning.
Tredje teman Motivativerad lasning och skrivning kopplat till samarbete byggde pa kopplingen
mellan digitala verktyg och motivation och samarbete hos eleverna for l1&s- och skrivinlarning.

Tabell 6: Teman

Kal Ia Att skriva sig till lasning | Mjukvaror som verktyg | Motivativerad lasning
for 1&s- och | och skrivning kopplat
skrivinlarning till samarbete

X X

Agélii  Genlott, A. &
Gronlund, A. (2013)
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Agélii  Genlott, A. & | X X
Gronlund, A. (2016)

Arndt, P. (2016) X X X
Damber, U. (2013) X X
Hegerholm, H. & | X X
Matberg Johansen, L.

(2013)

Hultin, E. & Westman, X X
M. (2013)

Mangen, A. & Balsvik L. | X

(2016)

Nurmilaakso, M. X

(2015)

Takala, M. (2013) X X
Von Schantz Lundgren, . X X

& Lundgren, M. (2011)

3. Resultat

Resultatet kommer att presenteras utifran de kéllmaterial vi last och valt att ha med i denna
studie. Resultatet ar indelat i tre teman: Att skriva sig till lasning, Mjukvaror som verktyg for
las- och skrivinlarning och Motiverad lasning och skrivning kopplat till samarbete.
Kéllmaterial som ndmns under varje tema avslutas med en sammanfattning. For att slutligen
besvara fragestallningen i denna kunskapsoversikt sammanstélls resultatet.

3.1 Att skriva sig till lasning

Agélii Genlott och Gronlund (2013, sid. 99-100) utforde ett kvasiexperiment i sin studie pa
elever i en forsta klass. Projektet bendmndes vara en pilotstudie som tog sitt empiriska material
fran en stad i Sverige, dar lararna vidareutvecklade ASL-metoden till IWTR som é&r en
forkortning for “Integrated Write To Read”. Detta innebar att de kombinerade ASL-metoden
med andra digitala verktyg. Studien inkluderade totalt fyra klasser, dock anvéndes metoden
endast i tva av klasserna pa 41 elever. Resterande tva klasser pa 46 elever var kontrollklasser.
Testgruppen anvande datorer for att skriva texter som sedan diskuterades med klasskamrater
och larare i klassrummet, handskriften var uppskjuten till andra klass. Motsvarande
kontrollgrupper anvande endast penna och papper i klassrummet. Dessa fyra klasser jamfordes
mellan varandra for att 6ka resultatets palitlighet och for att ta reda pa vilken inverkan IWTR-
metoden hade for elevernas las- och skrivinlarning. Agélii Genlott och Gronlund (2013, sid.
102-104) resultat visade att datorer i klassrummet, hade en positiv effekt i pararbete. Eleverna
hade diskuterat och kommenterat varandras texter online, pa sa satt kunde alla sa smaningom
forbattra sina texter. Eleverna i testgruppen fick hogre resultat i lasformagan én
kontrollgruppen vilket innebar att det fanns fler utmdrkta l&sare i testgruppen &n i
kontrollgruppen. Nar det géllde skrivférmagan visade det sig att texterna eleverna i testgruppen
skrivit var mycket langre, de hade en tydlig berattelse och en rod trad till skillnad fran
kontrollgruppen. Elever med skrivsvarigheter fick dven de ett hogre resultat och skrev langre
texter an de som inte anvéande sig av IWTR. Majoriteten av eleverna i testgruppen hade enligt
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lararnas bedomning redan i slutet av arskurs 1 uppnatt malen for det nationella provet i arskurs
3. Att daremot anvéanda digitala verktyg spontant i klassrummet paverkade elevernas resultat
negativt.

Agélii Genlott och Gronlund (2016, sid. 68-79) har efter sin pilotstudie genomfért en senare
studie déar syftet var att testa om den digitala ASL-metoden tillsammans med delar av formativ
feedback och formativ bedomning gav battre elevresultat an tva andra metoder for las- och
skrivlarande. Under tre ar foljde forskarna elever, fran arskurs 1 till slutet av arskurs 3, dar
studien byggde pa en kvantitativ metod. Studien inkluderade totalt 502 elever som var indelade
i tre grupper med olika undervisningsmetoder. Nar eleverna gick i arskurs 1 borjade den forsta
klassgruppen anvénda den digitala ASL-metoden i kombination med andra inlarningssétt for
att skriva texter och sedan prata och diskutera kring dessa med klasskamraterna i par och larare
for feedback. Den andra klassen som var en kontrollgrupp anvande ingen digitalisering i
undervisningen och den tredje klassen som ocksa var en kontrollgrupp anvande ITU, som &r
en forkortning for “Individual technology use”. Det innebar att l&rarna inkluderade
digitalisering i undervisningen, men inte den specifika ASL-metoden, eftersom eleverna inte
fick ndgon strukturerad formativ feedback mellan kamrater eller larare. De 502 eleverna gjorde
de nationella proven i arskurs 3 som sedan jamfordes. Resultatet visade att de elever som
anvande den utvecklade ASL-metoden astadkom ett battre resultat dn kontrollgrupperna. Pa
kort tid kunde de skriva langre texter &n kontollgrupperna. Mellan dessa grupper fick
kontrollgruppen utan digitalt stod i klassrummet hogre resultat &n kontrollgruppen ITU, dock
var skillnaden mellan dessa liten. | jamforelse med forskarnas pilotstudie kom de fram till
liknande resultat, att ASL-metoden &r som mest effektiv nér den anvands i kombination med
andra inlarningssatt. Socialisering i klassrum i anknytning till digitala verktyg bidrog till 6kat
larande nér eleverna fick tala sinsemellan om vad de skrivit genom feedback pa texterna.
Eleverna bade med eller utan las- och skrivsvarigheter som anvande den utvecklade ASL-
metoden kunde skriva langre texter.

Takala (2013) kommer i sin studie fram till liknande resultat som Agélii Genlott och Groénlund
(2013, 2016) gor i sina studier. Takala (2013, sid.17,19, 21, 22) har genomfort en kvalitativ
och kvantitativ studie om undervisningsmetoden digitaliserad ASL i finska skolor pa
forskolebarn och elever upp till arskurs 5. Syftet med studien var att ta reda pa hur lararna
anvande ASL-metoden samt deras och elevernas uppfattningar om metoden. Déarmed
intervjuades och observerades 21 larare och 68 elever samt att enkatunderlag fran 22 larare
samlades in. Resultatet visade att anvandningen av ASL-metoden vid 1&s- och skrivinlarning
inspirerade eleverna som da skrev langre texter och tkade deras kreativitet precis som Agélii
Genlott och Gronlunds (2013, 2016) studier visar. Takala (2013, sid. 20, 21-22) anger &ven att
ASL-metoden fungerar som ett hjadlpmedel fér elever i behov av extra stdd vid l&s- och
skrivinlarning, vilket Agélii Genlott och Gronlund (2013, sid. 103 och 2016, sid. 78) ocksa
lyfter fram i sin pilotstudie. Dock menar Takala (2013) att lararna ansag att handskriften var
lika viktig som ASL metoden i den fysiska inlarningsmiljon. | likhet med Agélii Genlott och
Gronlund (2013, 2016) har Takalas (2013, sid. 20-21) resultat visat att ASL-metoden utmanade
och utvecklade eleverna nér de arbetade tillsammans och diskuterade texterna de skrivit genom
att ge varandra direkt feedback. Takala (2013, sid. 20, 22) vill i resultatet av sin studie inte dra
langtgaende slutsatser om metoden &r mer eller mindre effektiv for las- och skrivinlarningen
an traditionella metoder. Hon grundar detta pa att respondenterna var fa och att studien utfordes
under en Kkort tid. L&rarna i studien hade dessutom inte anvént sig av metoden under langre an
ett till tre ar.
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Arndt (2016, sid. 92-93) kommer fram till liknande resultat som Agélii Genlott och Grénlund
(2013, 2016) och Takala (2013) for las- och skrivinlarning som visar att lasning och skrivning
beskrivs vara forknippat med sociala inlérningsprocesser, eftersom barn samarbetar med
varandra nar de skriver texter pa lasplattor, dar de far lasa varandras texter for att sedan fora
diskussioner och ge varandra omgaende feedback. Pa sa vis utvecklas elevernas las- och
skrivinlarning, inte enbart genom att skriva och redigera texter utan aven genom att lasa och
kommentera texter. Syftet med Arndts (2016) metastudie var att undersoka anvandningen av
digitala verktyg i tidig las- och skrivinlarning, F-4 klasser. Ett urval studier samlades in for
granskning. Totalt granskades rapporter av 30 skolor i 12 lander 6ver Europa och USA, av
dessa valdes 4 rapporter ut for analys och beskrivning i resultatet. Det fordes aven intervjuer
med tva forskare vars studier analyserades. Ett frageformular skickades till 210 grundskolor i
Tyskland varav svar fran 42 grundskolor samlades in. Langsiktiga utvéarderingar i resultatet
visar aven att ASL- metoden som implementerats i skolor har en positiv inverkan pa elevernas
l&s- och skrivinlarning. Elever lar sig l&sa och skriva genom att kombinera l&splattor med ASL-
metoden. Att enbart inkludera lasplattor i fysiska inlarningsmiljon (klassrummet) forbattrar inte
elevernas resultat, snarare tenderar resultatet att forsamras om inte metoder som utvecklade
ASL- metoden, iIWTR (Integrated Write to Read), med hénsyn till social interaktion tillampas.
Detta beror pa att samarbete och feedback anses vara viktiga faktorer for metoden, vilket dven
Agélii Genlott och Grénlund (2013, 2016) kommer fram till.

Hegerholm och Matberg Johansen (2013, sid. 25, 39-40) genomférde en kvalitativ fallstudie
dar larare och lararstudenter var ute pa skolor for att tillampa ASL-metoden i den fysiska
inlarningsmiljon. Syftet var att lyfta strategier for hur elever i arskurs 1-4 lar sig lasa genom
skrivning, genom att istéllet for den traditionella 1as- och skrivinldrningen anvénda ASL-
metoden. Studien visar olika situationer dar elever utvecklar kunskaper och fardigheter for bade
lasning och skrivning genom att skriva pa datorer. Lararna organiserade undervisningen utefter
att dela in eleverna i par med en gemensam dator. | arskurs 1 borjade eleverna leka med
tangentborden. Med hjalp av lararna kunde eleverna skriva ordlistor som sedan l&astes upp.
Forskarna kom fram till att vissa elever knéckte laskoden medan andra inte nadde hela vagen,
dock nadde de upp till andra former av framsteg. Trots skillnaderna rapporterade alla lararna
att ASL-metoden bidrog till att eleverna fick kunskap och fardigheter och Overskred ofta
lararnas forvantningar. Genom att eleverna fick arbeta i par med datorer framjade det deras
samarbetsformaga. Med detta kan forskarna dra slutsatsen precis som Agélii Genlott och
Gronlund (2013, 2016), Takala (2013) och Arndt (2016) att ASL-metoden kombinerat med
andra inlarningssatt framjar elevernas las- och skrivinlarning men & andra sidan menar
Hegerholm och Matberg Johansen (2013) att ASL-metoden aven gar att anvanda enskilt.

En studie som kommer fram till annat resultat om ASL-metoden till skillnad fran Agélii Genlott
och Gronlund (2013, 2016), Takala (2013), Arndt (2016) och Hegerholm och Matberg (2013)
ar Mangen och Balsvik (2016, sid. 99, 100, 103) som i sin artikel tar upp redan existerande
studier med fokus pa kognitiva, pedagogiska och sociokulturella konsekvenser av att lasningen
och skrivningen digitaliseras. Nufértiden introduceras elever att skriva pa tangentbord snarare
an att skriva med penna och papper. Med hénvisning till existerande forskning visar deras
resultat att penna och papper ar ett battre verktyg an digitala skrivverktyg pa lasplattor och
datorer. Darfor staller de sig kritiska till ASL-metoden och papekar att den pedagogiska ASL-
metoden inte visar gynnsam inverkan pa eleverna av de erfarenhetsbaserade bevis som
foreligger.

Nagon som ocksa &r kritisk till digitala ASL-metoden i likhet med Mangen och Balsvik (2016)
ar Damber (2013, sid.100-104) som jamforde tva studier pa tva olika skolor. Eleverna i den
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ena skolan anvande penna och papper medan eleverna i den andra skolan pabdrjade
anvandandet av datorer, vid l&s- och skrivinlarning. | den forsta skolan genomférdes
djupintervjuer med tre arskurs 1-3 larare samt en forskoleklasslarare. Intervjuerna gick ut pa
att stalla fragor om hur lararna gick tillvaga med arbetet for att stotta eleverna i att bli skickliga
lasare, genom ASL-metoden. | den andra skolan observerades klassen och intervjuer
genomfordes pa tre arskurs 1 och 2 larare. Forskarna kom fram till att det fanns ett stort fokus
pa elevernas las- och skrivinlarning i skolan dar penna och papper anvandes. Lasning och
skrivning sags som omsesidiga aktiviteter i forskolan och skolans senare ar. Daremot kom
forskarna genom observationerna fram till att i skolan dér lararna anvénde datorer under
lektionerna Iag fokuset mer pa hanteringen av datorerna an sjalva lektionsinnehallet, i detta fall
under las- och skrivaktiviteter. Ett liknande resultat kommer dven fran Takala (2013, sid. 20-
21) som skriver att enké&tresultaten visade stort samband mellan l&rarnas intresse for
anvandningen av ASL- metoden och deras erfarenheter av datoranvandning. For att kunna
anvénda sig av ASL- metoden behdver lararna enligt Takala ha grundldggande datorkunskaper.
Det framkom &ven i Arndts (2016) studie att utgangspunkten inte bor ligga i om digitala
verktyg bor inkluderas eller inte, utan snarare ldrares val av undervisning, dar de kan avgora
om anvandningen av digitala verktyg stodjer inlarningsprocessen och hur de forhaller sig till
detta. Agélii Genlott och Gronlund (2016) studie visade liknande resultat, att digitala verktyg
utan syfte har en tendens att forsamra elevernas resultat och i forhallande till det ar handskriften
ett battre val.

Sammanfattning:

Anvéandningen av utvecklad ASL-metod vid las- och skrivinlarning visar sig inspirera eleverna
och oka deras kreativitet. Agélii Genlott och Gronlund (2013, 2016), Takala (2013), Arndt
(2016) och Hegerholm och Matberg Johansen (2013) menar alla att socialisering i anknytning
till digitala verktyg bidrar till okat larande. Eleverna far med hjélp av digitala verktyg mojlighet
att skriva texter som cirkulerar mellan kamrater for formativ feedback. De kommer fram till att
texterna blir langre och det visar sig dven att elever med las- och skrivsvarigheter astadkommer
langre texter nér de skriver med digitala verktyg. Dock framlagger forskarna att ASL-metoden
var som mest effektiv i kombination med andra inlérningssétt. Trots langre texter och formativ
feedback kan Takala (2013) inte komma fram till slutsatsen om ASL-metoden ar béttre att
anvanda an den traditionella handskriften. Tva av artiklarna, Mangen och Balsvik (2016) samt
Damber (2013) staller sig kritisk till digitala ASL-metoden och menar att den inte visar
gynnsam inverkan pa elevernas las- och skrivinlarning, av de erfarenhetsbaserade bevis som
foreligger. Agélii Genlott och Grénlund (2016), Arndt (2016), Mangen och Balsvik (2016) och
Damber (2013) kommer fram till att digitala verktyg utan ett tydligt syfte och metod inte har
en positiv inverkan pa elevernas las- och skrivinlarning. | detta fall kommer de fram till att
handskriften ar ett battre redskap att anvénda.

3.2 Mjukvaror som verktyg for las- och skrivinlarning

Hultin och Westman (2013, sid. 1097, 1099, 1100) utforde en studie i Sverige under tva ars tid
i en arskurs 1. Syftet var att ta reda pa digitaliseringens inverkan pa tidig las- och skrivinlarning.
Det empiriska materialet bygger pa observationer fran lararsamtal angaende digitalisering av
l&s- och skrivinlarning i respektive klassrum. Det genomférdes dven kvalitativa intervjuer med
atta larare. Dessutom hade de klassrumsobservationer i tva olika klassrum i en vecka var under
tva perioder. Slutligen samlade de in textmaterial for analys av form och innehall fran tolv
elever, sex fran var och en av de tva observerade klassrummen. Resultatet visar att elevernas
tillgang till varsin dator gav dem mdjlighet att upptiacka eventuella felstavningar eller
grammatiska fel i texterna. Till hjalp hade de talsyntes och talande tangentbord samt
ordbehandlingsprogram, i detta fall rattstavningsprogram, dar felstavade ord och grammatiska
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fel markerades. Néar eleverna skrev pa papper fick de daremot inte detta typ av stod. Forskarna
kom dven fram till att pa grund av digitaliseringen skrev eleverna langre texter utan att behéva
beharska stavningen fullstandigt. Ett liknande resultat kommer fran Von Schantz Lundgren och
Lundgrens (2011, sid. 74,77-78) tre ar langa fallstudie. Syftet var att synliggora och diskutera
hur larare i en F-9 skola organiserade sin undervisning utifran elevernas tillgang till varsin
dator. Datainsamlingen genomfdrdes i form av observationer vid sammanlagt fem skolbesok.
Intervjuerna med antal larare i de yngre aldrarna visade aven har att elever genom
rattstavningsprogram fick direkt aterkoppling pa sin stavning. Innan eleverna hade tillgang till
varsin dator fick de denna typ av &terkoppling forst efter att lararna last deras texter. A andra
sidan kunde detta leda till att eleverna forlitade sig pa rattstavningsprogrammen istéllet for att
lara sig hur ord stavas (sid.79,81-82).

En annan forskare som ocksa tar upp datorns inverkan for ldas- och skrivinlarningen ar
Nurmilaakso (2015, sid. 102) som presenterar resultaten av en enkatstudie dar syftet var att
undersoka tre fragor. Forsta fragan handlade om hur elever lar sig lasa och skriva med hjélp av
datorn. Den andra fragan handlade om stédjandet av elevernas larande under 6vergangen fran
forskola till grundskola. Den tredje fragan handlade om stédjandet av elevernas larande under
overgangen fran forskola till grundskola i framtiden. Ett frageformular skickades till
forskollarare och grundskollérare i Finland med totalt 71 respondenter. Dessa handlade om
alder och utbildning, hur lararna upplevde att elever larde sig lasa och skriva med datorn som
stod, hur lararna kunde stodja den individuella eleven fran forskola till skola samt vad de trodde
skulle handa i framtiden relaterat till fragorna innan. Nurmilaaksos (2015, sid. 103, 105) studie
visade snarlika resultat som Hultin och Westman (2013). Nastintill alla larare ansag att det var
latt for eleverna att anvanda datorn. Att skriva pa datorn var lattare da fel i texterna snabbt
kunde &ndras och rattas till. Lararna sag aven att det tog mindre tid for eleverna att skriva pa
dator och astadkomma langre texter.

Arndt (2016) drar slutsatsen att digitala verktyg har en fordel i jamforelse med det handskrivna.
Digitala verktyg kan anpassas efter elevens individuella forutsattningar och formagor, det vill
séga om ratt mjukvara anvéands. Bland annat kan stddprogram som talsyntes vara till hjalp for
eleverna, dar felstavningar uppticks och ger en direkt aterkoppling, dock har det sina
begransningar da mjukvaran inte kan ratta metaforer och liknande mer komplexa meningar.

I likhet med Arndt (2016) ser Von Schantz Lundgren och Lundgren (2011, sid.83-84) positivt
pa den individuella anpassningen vid anvandandet av digitala verktyg. De framhaver
ljudbdckernas inverkan pa elevernas larande nar de far tillgang till datorer. Eleverna kan
samtidigt som de ldser dven lyssna till beréttelserna i en bok, de kan reglera
uppspelningshastigheten for att anpassa det till sina individuella inlarningssatt. Darmed far
eleverna bade visuell och auditiv stimulans. Lararna ser det som den ultimata lastraningen
eftersom eleverna lattare kan folja med i texten, vilket motiverar dem. Trots dessa positiva
aspekter kan forskarna inte hitta stod i sin forskning for att kunskapsnivan hajs vid anvandande
av digitala verktyg och ser ett behov av fortsatta studier rorande elevernas kunskapsresultat.

Sammanfattning:

Alla forskare kommer fram till att eleverna astadkommer langre texter nar de skriver med ett
digitalt verktyg. Det finns olika mjukvaror kopplade till digitala verktyg som eleverna anvander
vid l&s- och skrivinldrning. Hultin och Westman (2013) och Von Schantz Lundgren och
Lundgren (2011) lyfter fram ordbehandlingsprogram som ett satt for eleverna att andra fel i
texter som blir markerade. Hultin och Westman (2013) samt Arndt (2016) tar upp talsyntes dar
felstavningar upptacks och ger en direkt aterkoppling, men det har sina begransningar da
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mjukvaran inte kan ratta metaforer och mer komplexa meningar. Arndt (2016) och VVon Schantz
Lundgren och Lundgren (2011) framstaller ljudbockernas positiva inverkan pa elevernas
lasinlérning. Eleverna kan med hjélp av ljudbdckerna reglera uppspelningshastigheten for att
anpassa det till sina individuella inl&rningssatt. Von Schantz Lundgren och Lundgren (2011)
kan trots allt inte komma fram till ifall inverkan av digitala verktyg gynnar béttre an de
traditionella.

3.3 Motiverad lasning och skrivning kopplat till samarbete

Ur elevernas perspektiv visar anvandandet av ASL-metoden sig vacka motivation och vara
inspirerande for las- och skrivinlarning, mer specifikt 6kat intresse och viljan att lara sig stava
ord samtidigt som elevernas sociala fardigheter utmanas och ¢kar (Takala 2013, sid. 20, 21).
Dambers (2013, sid. 104 ) resultat visar ocksa att ASL-metoden motiverade eleverna vid
inlarning av lasning och skrivning precis som Hegerholm och Matberg Johansen (2013, sid.
39-40) och Arndts (2016) beskrivningar av anvandandet av ASL-metoden i kombination med
dator visade motivera och inspirera eleverna. Arndt (2016, sid. 94-95) resultat redogdr dven for
att elever uppskattar och finner anvandningen av lasplattor eller andra digitala verktyg mer
intressanta an traditionellt larande med penna och papper vid l&s- och skrivinlarning som
motiverar dem. Det framkommer framfdrallt att anvandningen av digitala verktyg med olika
typer av inlarningsprogram &r en avgorande faktor for hur vél barnen presterar. Digitala
verktygs inflytande och vilken inverkan dessa har pa barnens las- och skrivinlarning beror
framst pa mjukvarans egenskaper pa digitala verktygen. Att programmen kan anpassas utefter
barnets individuella fardigheter samt ge feedback, sarskilt positiv feedback som uppmuntrar
barnen vid eventuella fel anses vara till stor fordel. Det framkommer &ven att program i
lasplattor som &r utformade for att bekanta barn med bokstdver och ord &ven skapar
forutsattningar for barnen att trana pa handskriften och darmed &ven motiverar dem. Von
Schantz Lundgren och Lundgren (2011, sid. 84-85) anger att den digitala tekniken med
avancerade virtuella presentationer i kombination av ljud, bild och text ocksa visat sig motivera
elevernas larande genom att flera av elevernas sinnen aktiveras.

Agélii Genlott och Gronlund (2013, 2016) redovisar social interaktion och samarbete utifran
att eleverna genom att skriva texter sjélva eller i par delade sina texter med varandra och larare
digitalt, darmed kunde de kontinuerligt bade ge och ta emot feedback under skrivprocessen.
Hultin och Westman (2013, sid. 1099) framstaller dven resultat utifran samarbete dar lararnas
tillgang till digitala verktyg i klassrum kan bidra till en verksamhet dar lararen och elever
skriver texter tillsammans. Har fungerar lararen som klassens sekreterare. Lararen skriver
meningar som de tillsammans med eleverna diskuterat fram. Nar lararen skriver pa en dator
som ar ansluten till en projektor, kan eleverna se pa white boarden hur texten véxer mening for
mening. Nér alla elever bidragit till texten med en eller flera meningar, laser lararen upp texten
for eleverna. De diskuterar sedan gemensamt i klassen om nagot i texten bor andras eller inte.
Sadana diskussioner om texter, bade i form och innehdll, 4 en markbar forandring i
digitaliserad las- och skrivinl&rning.

Sammanfattning:

Takala (2013), Damber (2013), Hegerholm och Matberg Johansen (2013) och Arndt (2016)
visade alla att digitala verktyg i kombination med ASL-metoden motiverade eleverna vid l&s-
och skrivinlarning. Utover tillampningen av ASL- metoden kom &ven VVon Schantz Lundgren
och Lundgren (2011, sid. 84-85) fram till att den digitala tekniken motiverade elevernas larande
genom att flera av elevernas sinnen aktiveras. Agélii Genlott och Gronlund (2013 & 2016) lyfte
social interaktion och samarbete utifran att eleverna genom att skriva texter sjélva eller i par
delade sina texter med varandra och larare digitalt, darmed kunde de kontinuerligt bade ge och
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ta emot feedback under skrivprocessen. Hultin och Westman (2013) framstéller dven resultat
utifran samarbete dar lararnas tillgang till digitala verktyg i klassrum kan bidra till en
verksamhet med digitaliserad 18s- och skrivinlarning, nar lararen och elever skriver texter
tillsammans.

3.4 Sammanfattning av resultatet

Mangen och Balsvik (2016) och Dambers (2013) resultat visade att digitala verktyg i den
fysiska inlarningsmiljon, utan syfte och struktur, tenderar att ha en negativ effekt for 1as- och
skrivinlarningen. Arnt (2016), Agelii Genlott och Grénlund (2016), Damber (2013), Mangen
och Balsvik (2016) och Takala (2013) visar att digitala verktyg enskilt inte har nagon positiv
inverkan pa elevernas las- och skrivinlarning. | kombination med ASL-metoden visar det sig
ha en till storsta del positiv inverkan pa elevernas las- och skrivinlarning. I sin tur har ASL-
metoden kopplat till digitala verktyg och andra inlarningssatt 6kat den sociala interaktionen
mellan elever och elev och larare. Genom att samarbeta far eleverna direkta aterkopplingar i
form av feedback till sina texter de skrivit. Detta resulterar i att eleverna producerar langre
texter med battre struktur vilket framkom av Agélii Genlott och Gronlund (2013, 2016), Takala
(2013), Arndt (2016) och Hegerholm och Matberg Johansen (2013). Takala (2013), Damber
(2013), Hegerholm & Matberg Johansen (2013) och Arndt (2016) visade att digitala verktyg i
kombination med ASL-metoden motiverade eleverna vid l&s- och skrivinl&rning.

Aven om Hultin och Westman (2013) Von Schantz Lundgren och Lundgrens (2011) och
Nurmilaakso (2015) inte tillampar ASL-metoden visar resultatet av deras studier att eleverna
producerar langre texter med stéd av mjukvaran i de digitala verktygen sasom
ordbehandlingsprogram och talsyntes. Utover att eleverna skrev langre texter fick de aven
direkt aterkoppling nér de stavade fel. Arndt (2016) som tillampade ASL- metoden kom &ven
hon fram till liknande resultat, att talsyntesprogram kunde vara till stéd genom producering av
langre texter. Von Schantz Lundgren och Lundgrens (2011) stéller sig kritisk till huruvida
dessa ordbehandlingsprogram forbéattrar stavningsformagan. Rorande den individuella
lasinlarningen ansags ljudbdckerna vara till fordel, dar eleverna lattare kunde hanga med i
texten genom att kunna kontrollera uppspelningshastigheten.

4. Diskussion

| diskussionsavsnittet varderar vi kritiskt bade vara metoder och resultatet vi kommit fram till
i denna kunskapsoversikt. Féljande avsnitt bestar av tva underrubriker som &r metoddiskussion
och resultatdiskussion. I metodavsnittet lyfter vi fordelar respektive nackdelar med metoder vi
valt att anvanda oss av under arbetsgangen. | resultatavsnittet véarderar vi resultatets underlag
fran vad forskning sager och dessa besvarar vart syfte och var fragestallning.

4.1 Metoddiskussion

Vid sokningarna av kallmaterial till var kunskapsoversikt upplevde vi till en borjan en
svarighet, vi fick inte fram en enda traff aven da vi utgick fran sokord som digitala verktyg i
kombination med las- och skrivinlarning (se tabell 3), vilka vi ansag vara relevanta for var
kunskapsoversikt. En diskussion fordes kring dessa svenska sokord for att hitta de mest
relevanta 6versattningarna till engelska sokord som foll inom ramen for vara inklusionskriterier
(se tabell 1). Det narmsta ordet for las- och skrivinlarning vi kom fram till var literacy. Denna
kombinerades till en sokstrang som forst utfordes pa SwePub och gav relevanta tréaffar (se tabell
3). Pa den andra databasen ERIC fick vi med samma sokning inte nagon relevant traff. En
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diskussion fordes aterigen angaende Gversattningen for las- och skrivinlarning. Istallet for att
utga fran literacy dversatte vi begreppet ordagrant till write, read och learning och darmed fick
de slutliga traffar som kompletterade vara systematiska sokningar. Anledningen till att vi kom
fram till write, read och learning grundade sig i de tidigare sammanfattningar vi hade last fran
de kallmaterial vi hittat genom sokordet literacy, dessa ord var aterkommande i texterna.

Efter utférandet av systematiska sokningar reflekterade vi 6ver en av vara svenska sokstrangar
pa SwePub (se tabell 3) som inte inkluderade las- och skrivinlarning. Trots 14 traffar kunde vi
endast ta med en artikel. Vi insag snabbt att sokstrangen inte var tillracklig eftersom
sammanfattningarna fran artiklarna inte stamde éverens med det vi var ute efter, det vill séga,
de inkluderade digitala verktyg men inte l&s- och skrivinlarning.

En annan svarighet vi stotte pa efter att vi laste sammanfattningarna av vara forsta valda
kallmaterial vi fann relevanta var vid djuplasningen av dessa. Fastan sammanfattningarna till
en borjan fyllde upp till vara inklusionskriterier (se tabell 1) var de inte relevanta for
kunskapsoversikten. Kallmaterialet som valdes bort la exempelvis storre fokus pa digitala
verktygs inverkan pa elevernas las- och skrivinlarning utanfoér skolmiljon. Trots denna
svarighet kunde vi lattare upptacka vara exklusionskriterier (se tabell 2) som underléttade
sokningar och justeringar av sdkord.

Vi upplevde att vara kunskaper inom det valda omradet var otillrackliga samtidigt som vara
sokstrategier inte var fullstandiga. Detta medforde att vara sokstrangar fran bérjan inte gav
tillrackligt manga traffar vilket i sin tur ledde till att vi var tvungna att andra dessa med nya
sokord kombinerade till sokstrangar. A ena sidan hade vi inte behovt anvinda oss av fyra
manuella s6kningar ifall sokstrategier tillampats pa ett effektivare sétt. Vi hade exempelvis
kunnat hitta Agelii Genlott & Gronlunds (2013) tidigare studie med rétt sokstrang pa SwePub
redan innan vi laste igenom en hel text for att komma fram till att de utfort en tidigare studie.
Detta fick oss att fundera Gver om vi hade kunnat anvénda oss av ytterligare sokord, som
exempelvis informations- och kommunikationsteknik (IKT), da detta begrepp i denna
kunskapsoversikt uttrycktes med andra formuleringar. A andra sidan kan flera sokstrangar
medf6ra ett mer varierat datamaterial for kunskapsdversikten till syftet och fragestéllningen.
Déarfor fann vi trots detta de manuella s6kningarna lampliga for insamlingen av samtliga
kallmaterial.

For oss var det en utmaning att hitta kéllor som enbart inkluderade elever i arskurser F-3. Trots
var inklusionskriterie (se tabell 1) tog vi med fyra artiklar som utéver F-3 inkluderade forskola
eller aldre elever till arskurs 9. Anledningen till att vi tog med dessa kallmaterial var att vi
redan vid l&sningen av sammanfattningarna upptackte att dessa fortfarande berdrde las- och
skrivinlarningens inverkan pa elever i grundskolear kopplat till digitala verktyg. Nar vi sedan
laste textens resultat blev det mer klart for oss att I&s- och skrivinlarningen &r en process som
foljer eleverna i de lagre arskurserna, darfor behdvde vi inte utesluta dessa.

Vi hittade ett samband mellan kallmaterialens resultat ndr vi laste igenom dessa for
bearbetning. Svarigheter uppstod kring hur teman skulle laggas upp, vi diskuterade flera ganger
hur vi skulle lagga upp dessa for att tydligt kunna besvara vart syfte och var fragestallning.
Trots att allt kallmaterial pa nagot satt hade en inverkan pa elevernas las- och skrivinlarning
kopplat till digitala verktyg framstalldes arbetssatten pa olika satt. Pa sa vis kunde vi bestamma
teman Att skriva sig till lasning dar sju av kallmaterialen utgick fran ASL-metoden for las- och
skrivinlarning kopplat till digitala verktyg. Fyra av ké&llmaterialen tog upp mjukvaror for las-
och skrivinlarning som blev temat Mjukvaror for las- och skrivinlarning. Med hjélp av dessa
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fick vi en tydligare struktur for att besvara var fragestallning. Av kallmaterial fran dessa teman
fann vi, atta av kéallmaterialen, att motivation och samarbete var en aterkommande faktor fran
resultaten av kallmaterialen. Pa sa vis framkom ytterligare ett tema som vi benamnde
Motiverad lasning och skrivning kopplat till samarbete.

4.2 Resultatdiskussion

| Lgr 11 (Skolverket, 2011/rev.2018) star det att syftet med undervisningen i svenska ska
stimulera elevernas intresse for att ldsa och skriva och att eleverna ska ges mojligheter att
kommunicera i digitala miljoer. | flera av de kdllmaterial och den litteratur som anvants i denna
kunskapsoversikt (Agélii Genlott och Grénlund 2013, 2016, Takala, 2013, Arndt, 2016,
Hegerholm och Matberg Johansen, 2013, Hultin och Westman, 2013, Nurmilaakso, 2015,
Trageton, 2014 & Hultin och Westman, 2015) har de visat att digitala verktyg bidrar till att
elever skriver langre texter genom socialisering och samarbete i klassrum med hjélp av digitala
verktyg. Detta tyder dven pa ¢kat larande nér eleverna talar om sina skrivna texter och far
feedback. Aven Liberg (2006) belyser det socialinteraktionistiska synsattet for las- och
skrivinlarning och tar hansyn till hur vuxna kommunicerar med barn och hur barn
kommunicerar med varandra. Detta breddar synséttet pa lasandet och skrivandet och individens
inlarningssatt. Trots detta framgar det att den traditionella handskriften for las- och
skrivinlarning har en évergripande fordel jamfort med digitala verktyg (Mangen och Balsvik,
2016 & Damber, 2013). Dessa tva kallmaterial som utforts i Sverige anser vi gar emot Lgr 11
(Skolverket, 2011/rev.2018) som tar upp att eleverna i slutet av arskurs 3 ska kunna skriva for
hand och pa dator. Vi upplever att de larare ute i verksamheten som inte tillampar digitala
verktyg i undervisningen for las- och skrivinlarning har bristande kunskaper i anvandandet av
digitala verktyg. Darfor har vi uppmérksammat att de prioriterar handskriften. Vi kan se
samband mellan Takala (2013) och Arndts (2016) studier som likasa menar att utgangspunkten
inte bor ligga i om digitala verktyg inkluderas eller inte, utan snarare ldrarens val av
undervisning, dar lararen kan avgdra om anvandningen av digitala verktyg stodjer
inlarningsprocessen och hur lararen forhaller sig till dessa.

Kopplat till forra stycket kan digitala verktyg tillampas pa varierande satt for las- och
skrivinlarning. Agélii Genlott & Gronlund (2013, 2016) och Takala (2013) var 6verens om att
elever producerade langre texter med digitala verktyg nar de utgick fran ASL-metoden. Hultin
& Westman (2013) och Nurmilaakso (2015) kom dven de fram till att eleverna skrev langre
texter med digitala verktyg, dock inte i kombination med ASL-metoden utan istallet med hjalp
av programvaror i datorn som mojliggjorde att elever fick direkt aterkoppling vid felstavning.
Von Schantz Lundgren & Lundgrens (2011) lyfter en viktig fraga rorande tillgangen till
ordbehandlingsprogram. Den direkta aterkopplingen vid felstavning kan ocksa ge negativa
konsekvenser pa las- och skrivinlarningen da eleverna inte behéver utveckla formagan att stava
ratt. En fraga som kommer i atanke hos oss dar om ordbehandlingsprogrammen minskar
elevernas benagenhet att kontrollera rattstavningen i sina egna texter. En annan fraga som kom
i atanke var om de andra forskarna tankte pa detta nar de utforde sina undersékningar och om
deras resultat hade paverkats av detta och sett annorlunda ut.

I bakgrunden skriver Steinberg (2013) att digitala verktyg underlattar anpassningen for
elevernas individuella inlarningssatt och larstil. Alatalo (2014) skriver ocksa i bakgrunden att
fokus bor ligga i att motivera eleverna i det de gér. Majoriteten av studierna visar att digitala
verktyg har en positiv inverkan pa las- och skrivinlarningen for elever i arskurs F-3, framst
genom att de digitala verktygen motiverar eleverna i arbetet. Ett exempel var Arndt (2016) och
Von Schantz Lundgren och Lundgren (2011) som kom fram till att elever uppskattar och finner
anvandning av lasplattor och andra digitala verktyg mer intressant &n traditionellt larande med
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penna och papper for las- och skrivinlarning, som motiverar dem. Det framkommer dven att
elever genom digitala verktyg kan trana pa handskriften. En diskussion vi forde var trots att det
traditionella skrivandet med penna och papper inte ansags vara lika motiverande for eleverna
som digitala verktygen kan handskriften fortfarande tillampas och anvéndas genom digitala
verktyg. Det blev tydligare for oss, inneb6rden att larares kunskaper inom de digitala verktygen
och hur dessa tillampas pa ett korrekt satt for elevernas las- och skrivinlarning ar viktig.
Digitala verktygen bor inte uteslutas baserat pa lararnas okunskap for att dessa visar sig vara
mer motiverande for elevernas las- och skrivinlarning an det traditionella skrivandet med penna
och papper.

Det vi uppmarksammade sta ut fran de valda kallmaterialen utéver metastudierna var att
forskarna utforde sina studier med olika stora populationer. Ett exempel kommer fran Agélii
Genlott och Gronlund (2016) som utgick fran 502 elever i testgrupper och kontrollgrupper och
darmed hade flest elever i sin undersokning i jdmforelse med de andra kallmaterial i denna
kunskapsoversikt. Ett annat exempel ar Agélii Genlott och Grénlund (2013) och Hultin och
Westman (2013) som utforde sina studier i fyra respektive tva klassrum och darmed hade minst
antal elever. Trots denna population skillnad kom studierna fram till liknande resultat och var
positiva till digitala verktyg for las- och skrivinlarning. A andra sidan visade metastudien som
Mangen och Balsvik (2016) utférde att penna och papper indikerade en 6vergripande fordel
jamfort med digitala verktyg. Det framkommer inte vilken population studierna i metastudien
som granskades hade. Vi ar darfor medvetna om att vart resultat i kunskapséversikten hade
kunnat se annorlunda ut om vart kallmaterial hade haft stérre population och inte varit
metastudier.

Under arbetets gang har vi stillt oss fragan om varfor digitala verktyg for las- och
skrivinlarning tillampats pa olika sétt, vissa har utgatt fran ASL- metoden medan andra utgatt
fran mjukvaror. Det har for oss varit svart att komma fram till vilken av dessa har storst
inverkan pa elevernas las- och skrivinlarning da de trots allt kommit fram till liknande resultat
for bada inlarningssatten. Detta for att i framtiden kunna forklara for andra varfor vi véljer att
anvanda oss av nagon av dessa inlarningssétt for elevernas las- och skrivinlarning.

5. Slutsats och implikation

| detta avsnitt tar vi upp slutsatser och implikationer for kunskapsoversikten. Overgripande
resultat som svarar pa var fragestéllning tas upp i en sammanfattande slutsats. Vi tar aven upp
forslag pa vidare forskning for digitala verktygens inverkan pa elevers las- och skrivinlarning.

Det framkommer utifran att lasa vart valda kallmaterial i var kunskapsoversikt att las- och
skrivinlarning kopplat till digitala verktyg kan anvéndas i syfte for socialiserad interaktion,
okad motiverat skrivande da elever skriver langre texter och att elever lattare kan folja med i
texter som lases upp for dem digitalt. Hur tillvagagangssattet valjs att anvandas skiljer sig dock
at. Digitala verktyg for las- och skrivinlarningen kan tillampas utifran olika inlarningssatt. For
att koppla denna till var fragestdllning “’Hur inverkar digitala verktyg elevers lds- och
skrivinlarning i arskurs F-3?°’ tar de valda kiillmaterial upp ASL- metoden och mjukvaror som
en bidragande faktor i syfte att utveckla elevernas 1&s- och skrivinlérning. Fastan vi kommit
fram till att digitala verktyg och dessa inlarningssétt bidragit till att elever bland annat skriver
langre texter anser vi att detta inte behdver betyda att eleverna lar sig l&sa och skriva lattare &n
utan digitala verktyg.
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Denna kunskapsoversikt kan bidra till att larare uppmarksammar sina egna brister och
tillgangar i den fysiska inlarningsmiljon pa digitala verktyg. De far dven ta del av de olika
inlarningssétt for las- och skrivinlarning och vilka mojligheter och hinder digitala verktyg ger.

Resultatet vi kommit fram till har inte preciserat sig pa vilken sprakbakgrund eleverna har
darmed hade det varit intressant att mer grundldggande undersoka huruvida digitala verktyg
for las- och skrivinlarning inverkar pa elever med svenska som modersmal och elever med
svenska som andrasprak. Grundat pa detta och i takt med samhallets digitala utveckling och
teknikens framfart i grundskolor hade det varit intressant att forskningen mer grundligt
undersoker huruvida elever som anvénder digitala verktyg utéver skoltid i jamforelse med
elever som inte har den typ av interaktion till digitala verktyg presterar i skolan, nar det kommer
till 1as- och skrivinlarning kopplat till digitala verktyg.



22

Referenshanvisning

Kéallmaterial

Agelii Genlott, A., & Gronlund, A. (2016). Closing the gaps — Improving literacy and
mathematics by ict-enhanced collaboration. Computers & education, 99, 68-80.
doi:10.1016/j.compedu.2016.04.004

Agelii Genlott, A., & Gronlund, A. (2013). Improving literacy skills through learning reading
by writing: The iIWTR method presented and tested. Computers & education, 67, 98-104.
doi:10.1016/j.compedu.2013.03.007

Arndt, P. (2016). Computer usage of learning how to read and write in primary school. Trends
in Neuroscience and Education, 5(3), 90-98. doi:10.1016/j.tine.2016.07.003

Damber, U. (2013). Write to Read in Two Different Practices: Literacy versus Technology in
Focus, Journal of Education and Learning, 2(2),

Hegerholm, H. & Matberg Johansen, L. (2013). Writing to read with digital tools. I ICT in
educational design — process, materials, resources Vol. 4, s. 25-42

Hultin, E., & Westman, M. (2013). Early literacy practices go digital. Literacy Information and
Computer Education Journal (LICEJ), 4(2), 1096-1104.

Mangen, A., & Balsvik, L. (2016). Review article: Pen or keyboard in beginning writing
instruction? Some perspectives from embodied cognition. Trends in Neuroscience and
Education, 5(3), 99-106. doi:10.1016/j.tine.2016.06.003

Nurmilaakso, M. (2015). How Children Can Support Their Learning to Write and Read by
Computer in the Early Years of School. Journal of Teacher Education for Sustainability, 17(1)
99-107. doi: 10.1515/jtes-2015-0008

Takala, M. (2013). Teaching reading through writing. Support for learning, 28 (1), 17-23.

Von Schantz Lundgren, 1. & Lundgren, M. (2011). Unga elever med egen dator: nagra larares
tankar om hur deras undervisning paverkas. Utbildning & larande, 5(1), 74-91.

Referenser

Alatalo, T. (2011). Skicklig las- och skrivundervisning i ak 1-3. Om larares mgjligheter och
hinder. (Doktorsavhandling, Géteborgs universitet, institutionen pedagogik och
specialpedagogik, 11). Goteborg: Kompendiet, Goteborg. Tillgénglig:
http://hdl.handle.net/2077/25658 (hdmtad 2019-04-10)

Barajas, K. E., Forsberg, C., & Wengstrom, Y. (2013). Systematiska litteraturstudier i
utbildningsvetenskap: végledning vid examensarbeten och vetenskapliga artiklar. Natur &
Kultur.


http://hdl.handle.net/2077/25658

23

Fridolfsson, 1. (2015). Grunderna i I&s- och skrivinlarning. 2. uppl. Lund: Studentlitteratur.

Hsieh, H. F. & Shannon, S. E. (2005). Three approaches to qualitative content analysis.
Qualitative health research, 15(9), 1277-1288.

Hultin, E. (2015). Att skriva sig till lasning. | Hultin. E & Westman. M. (Red.) Att skriva sig
till 1asning: Erfarenheter och analyser av det digitaliserade klassrummet. (sid. 15-17). Malmo:
Gleerups.

Hultin, E. & Westman, M. (2015). Inledning. | Hultin. E & Westman. M. (Red.) Att skriva sig
till 1&sning: Erfarenheter och analyser av det digitaliserade klassrummet. (sid. 9). Malmo:
Gleerups.

Skolverket (2011). Laroplan for grundskolan, forskoleklass och fritidshemmet 2011 (Ny, rev.
2018). Stockholm: Skolverket.

Steinberg, J. M. (2013). Lyckas med digitala verktyg i skolan: pedagogik, struktur och
ledarskap. Stockholm: Gothia

Trageton, A. (2014) Att skriva sig till lasning. IKT i férskoleklass och skola. Stockholm: Liber.



Bilaga A

24

| =
% | &
zle|g
m | m | @
x ~ -
>
. ClE|E |28 2|3|3 = ~
Forfattare. cl2 |2 lo|Z|8|3|5|2|g]|lmr|S|2|2] C
21212122 |2|3|s|z2|s|lz |28 ||| =™
(An). TITEL OCH SYFTE 2|22 |Z3 || |z|~|s|m]|B | A | P |2 n
Improving literacy skills through learning reading by writing: the
Agélii Genlott, A. iWTR method presented and tested.
gmgonlund, A Syftet med forskningen &r att utveckla béattre metoder for tidig l&s- 3 1
och skrivinlarning. Detta genom att testa iWTR.
Closing the gaps- Improving literacy and mathematics by
ict-enhanced collaboration
ggelgr;i?rl%tt’ 2 Syftet med forskningen &r att testa om den IKT-stédda metoden
(2016) ' " | WTL, Write To Learn, som genomfér delar av sociokulturell X X 502 1-3
inlarningsteori, sérskilt formativ feedback och formativ
beddmning kan forbattra elevernas Ias- och skrivkunskaper samt
matematikkunskaper.
Computer usage of learning how to read and write in primary
school
Arndt, P (2016) x | x x | x Forskola-
Syftet med denna metastudie &r att underséka anvandningen av 4
digitala verktyg i tidig 1&s- och skrivinlarning.




25

Damber, U (2013)
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Technology in Focus

Det 6vergripande syftet med denna studie &r att se skillnader X X 1-3
mellan las- och skrivinlarningen pa digitala verktyg och papper
och penna inom ASL.
Hegerholm 1. och Writing to read with digital tools
t/la(tzb(t)e{%)Johansen, syftet &r att undersdka om hur l&rare och lararstudenter arbetar i X X 1-3
' klassrum med ASL-metoden for elevernas las- och
skrivinlérning.
Early literacy practises go digital
\Tvljaléltzwyan E. ,\‘j‘ S_yf_tet _meq den?a studie_a_r att bidra ftill en forstaelse for hur
(2013) ' " | digitalisering paverkar tidig laskunnighet nar det galler 12 | 30 1
laskunnighet och anvandningen av textgenrer i digitaliserat
skrivande.
Pen or keyboard in beginning writing instruction? Some
perspectives from embodied cognition
EAQZ\QI?Q’L (2\(.)16)& Syftet med denna empiriska forskning &r hur skrivning pa X X E5
T tangentbord anvénds istéllet for att skriva for hand med penna och
papper samt vilken paverkan detta har pa delar av lasning och
skrivning.
How children can support their learning to write and read by
computer in the early years of school
) Syftet &r att ta reda pa forskningsfragorna:
Nurmilaakso, M. 1. Hur lar barnen att lasa och Eorskola
(2015) 2. skriva med datorn 1 & F-3
3. Hur kan man stddja inlarning under Gvergangen fran
forskola till grundskola?
Hur kan larandet stodjas under elevernas 6vergang fran en lagre
arskurs till en hogre.
Takala, M. (2013) | Teaching reading through writing 68 | 22 Forskola

&F-5
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Syftet med studien hur elevernas lds- och skrivinlarning paverkas
av ASL metoden.

Von Schantz
Lundgren, I. &
Lundgren, M.
(2011)

Unga elever med egen dator: N&gra ldrares tankar om hur deras
undervisning paverkas

Syftet med studien &r att ta reda pa hur eleverna paverkas av
digitala verktyg i skolan.




