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|. Inledning

I denna rapport redovisas en litteraturstudie som genomforts vid Hogskolan i Halmstad (av
univ.lektor Emilia Aldrin) 1 syfte att samla den befintliga nationella och internationella
forskning som finns kring digitalt stottad fjarrundervisning i modersmal, oavsett sprak,
aldersgrupp och skolform. Mer specifikt ska litteraturstudien beskriva vilka for- och nackdelar
som forskningen hittills uppmérksammat, samt vilka konsekvenser detta bor fa for
organisering av fjarrundervisning i modersmal i Sverige. Avslutningsvis lyfter rapporten dven
viktiga omraden for fortsatt forskning. Studien genomf6rs inom ramen for samarbetsprojektet
"Regionalt samarbete for modersmalsundervisning genom fjarrundervisning" finansierat av
Region Halland.

Litteraturstudien har genomforts genom systematiska sokningar i forskningsdatabaserna MLA
(Modern Language Association), SAGE Journals, Taylor & Francis, Wiley online och genom
sokmotorn Google scholar under varen 2017. De sokord som anvénts i olika kombinationer
ar: heritage language, minority language, community language, modersmdl + distance
learning, e-learning, CALL, fjdrrundervisning, distansundervisning. Utifran titel, nyckelord
och férekommande abstract gjordes en bedomning av tridffarnas relevans. I relevanta artiklar
genomsoktes dven referenslistorna for att ringa in ytterligare studier. Sokstrategin genererade
ett totalt material bestaende av ett 20-tal relevanta publikationer (inklusive enstaka
studentuppsatser) i huvudsak fran 2000-talet. Resultaten i dessa kommer att sammanfattas
nedan.

2. Bakgrund och definitioner

Modersmalsundervisning

Begreppet "modersmalsundervisning" anvénds i denna rapport for sddan undervisning som
sker i ett sprak som &r individens modersmal men inte huvudsprak i det land individen
befinner sig. I en svensk kontext preciserar Skollagen (2010:800 kap 10, 7 §) att elever har
rétt till modersmalsundervisning i andra sprak @n svenska, forutsatt att det ror sig om ett sprak
som talas i elevens vardag av minst en vardnadshavare och dér eleven sjdlv har atminstone
grundlidggande kompetens samt nir det finns ett visst antal elever som onskar
modersmalsundervisning i det aktuella spraket (elever som tillhor en inhemsk minoritet har
dédremot alltid ritt till modersmalsundervisning i detta sprak). Begreppet
"modersmalsundervisning" beror alltsd hér elever med flersprakig bakgrund, savél inom
inhemska minoriteter som invandrade grupper.

I den internationella litteraturen anvinds andra begrepp, varav det mest spridda tycks vara
"heritage language learning" (se Tallon 2011 for en dversikt dver begreppets definitioner).

Andra forekommande begrepp édr "community language", "minority language" och "home
language".

Inom forskningen om "heritage language" (hddanefter forkortat HL) framhévs att det handlar

om en hogst heterogen grupp med individer med stor variation i sprakbehirskningen. Det kan
handla om alltifrdn personer som framst forstar sldktingars sprakbruk men sjdlv har mycket
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begrinsad formaga till sprakproduktion, till de som endast behérskar en icke-standardiserad
varietet av spraket, de som talar standardvarieteten men inte kan lésa eller skriva, eller de som
kan tala, ldsa och skriva men enbart har ett begrinsat sprakligt register (Garrett 2009 s. 727).

Forskningen visar ocksa att en HL-talares sprakutveckling skiljer sig fran savil
forstaspraksutveckling (L1) som generell andraspraksutveckling (L2) (se Tallon 2011, Lynch
2014, Fairclough & Beaudrie 2016 for oversikt och vidare referenser). Sjilva
sprakinldrningsprocessen liknar den som sker inom forstaspraket; den baseras framst pa
informellt ldrande genom individens mote med spraket i familjens vardagsliv under
uppvixten. Eftersom det informella sprakbruket inom familjen framfor allt sker muntligt,
utvecklar HL-talare ofta en styrka inom horforstaelse och vardaglig muntlig sprakanviandning
medan den skriftliga, ortografiska och metasprakliga formagan blir mer eftersatt da den
kriver aktiv traning i att ldsa, skriva och diskutera texter i skolmiljo. Samtidigt uppvisar HL-
talare ofta sprakfel i ordférrad, bojningsmonster och stilistisk/pragmatisk anvéndning som
skapar likheter med andraspraksutveckling.

Fjiarrundervisning

Begreppet "fjarrundervisning" avser hér sadan undervisning som sker dér deltagarna skiljs at
av avstand i rum, men inte avstand i tid (Skollagen 2010:800 kap 1, 3 §). For undervisning dér
deltagarna skiljs av bade tid och rum anvinds begreppet "distansundervisning".

I den internationella litteraturen talar man ddaremot om i bada fallen om "distance learning"
(andra forekommande begrepp ér "online learning" och "e-learning"). Man skiljer dock pa
"synchronous distance learning" (dér deltagarna skiljs at av geografiskt avstand, men deltar i
undervisningen samtidigt, ibland dven kallat "remote education" = fjirrundervisning) och
asynchronous distance learning (ddr deltagarna skiljs at i bade tid och rum) (Robin 2013 s.
313.). Dessutom kan det finnas hybridformer som kombinerar traditionell
klassrumsundervisning med vissa digitalt stottade moment, sa kallad "hybrid distance
learning" eller "blended learning".

I forhallande till spradkundervisning finns det ett omfattande forskningsfilt kring distans- och
fjarrundervisning i fraimmande sprak (L2), (for en mer utforlig 6versikt och fortsatta
referenser, se Goertler 2014, Golonka et al. 2014). Forskningen hér pekar bland annat pa
fordelarna med digitaliserat material som mojliggor en individualiserad inldrning och
uppmuntrar till sjalvstiandigt larande. Samtidigt pekar man pé nackdelar sasom att kravet pa
sjdlvstandighet kan upplevas utmanande, samt att avsaknaden av fysiska traffar riskerar att
omojliggora integrering i en larandegemenskap. Nir det géller deltagarnas sprakutveckling
tycks forskningen inte se nagra storre skillnader mellan traditionell klassrumsundervisning
och delvis eller helt webbaserad undervisning. Detta giller alltsa dock undervisning i
fraimmande sprak snarare 4n modersmal.

3. Litteraturstudiens resultat

Det har genomforts mycket lite forskning om webbaserad undervisning i modersmal. I den
hir litteraturdversikten kommer 22 empiriska studier (inklusive 3 studentuppsatser) att
behandlas. Med ett undantag &r publikationerna utgivna pa 2000-talet, med en tonvikt pa
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2010-talet, vilket visar omradets utveckling pa senare tid. Studierna behandlar undervisning
pa en méngd olika sprak; bade mindre sprak som hawai'i, makedonska, samiska, och storre
sprak som spanska, kinesiska, ryska. Geografiskt har daremot de flesta studierna genomforts i
Nordamerika, dir begreppet "heritage language learning" &r véletablerat. Ett flertal studier har
ocksa genomforts i Afrika, dir man genom webbaserad undervisning velat stotta talare av sma
minoritetssprak i revitaliseringssyfte. Viktigt att notera dr att majoriteten fokuserar pa
asynkron distansundervisning, dven om exempel pa studier av synkron fjdrrundervisning
ocksa forekommer (Ring 2016, Nordstrom 2015, Hill et al. 2007, Blake & Zyzik 2003, Cho
& Carey 2001). Dessutom handlar det i méanga fall om undervisning pa hogskoleniva som ofta
riktar sig till unga vuxna. Bara ett mindre antal studier ror motsvarande grundskole- eller
gymnasieniva och da framst med individer i tonaren (Ring 2016, Nordstrom 2015, Hill et al.
2007, Wu 2008, Zhang & Davies 2008, Warschauer 1998). Det dr ocksa viktigt att notera att
majoriteten av studierna dr smaskaliga deskriptiva studier av webbaserad undervisning,
snarare dn systematiska jimforelser mellan traditionell och webbaserad undervisning, vilket
innebdr att resultaten maste ses som tentativa. Trots dessa viktiga forbehdll framkommer
intressanta resultat som &r virdefulla for planering av synkron fjarrundervisning i modersmal i
svensk skola.

3.1. Mojligheter

Underhallning och motivation

I flera av de tillgéingliga studierna papekas att deltagarna upplevt det som sarskilt roligt att
delta i webbaserad sprakundervisning. Belamaric Wilsey (2013) som studerat motivation vid
anvindning av asynkron distansundervisning i en kurs i Makedonska, dir det visade sig att
trots att majoriteten av de unga vuxna deltagarna aldrig tidigare deltagit i en webbaserad
sprakkurs sa kidnde de sig mycket bekvidma med det webbaserade upplédgget, vilket forfattaren
kopplar samman med att deltagarna uppgav sig redan vara 1 hog grad bekvima med digitala
teknologier. Digitala teknologier i undervisningen tycks alltsa inte upplevas avskrickande,
utan snarare kunna 6ka motivationen, i alla fall nir det géller tonaringar och unga vuxna. Wu
(2008: 284-285) som studerat webbaserad undervisning i koreanska for HL-talare i
motsvarande grundskola i USA, lyfter fram att anvindning av digitala tekniker i undervisning
bade fungerade underhéllande och 6kade motivationen for ungdomarna i studien. Aven Zhang
& Davis (2008) rapporterar att deltagande 1 nétbaserad chatt upplevdes som ett roligt sitt att
ldra sig. Likasa beskriver Katushemererwe & Nerbonne (2015: 127) att deltagarna i en
webbaserad kurs for HL-talare av det afrikanska spraket Runyakitara upplevde det som
positivt motiverande att anvinda de digitala verktygen. En svensk studie av fjarrundervisning
i Pajala kommun (i bl.a. modersmal) visar att 50 % av eleverna upplevde att forekomsten av
en kamera gjorde att de dessutom ténkte mer pa sitt upptrddande dn annars och bara 4 %
menade att det brukade bli flamsigt och pratigt pa lektionerna (Hill et al. 2007: 10).

Individualiserat lirande och respons

Flera studier lyfter ocksa fram fordelen med att via en digital plattform kunna mojliggora ett i
hogre grad individualiserat larande, dér individen kan fa tillgang till och vilja mellan olika
kompletterande material och 6vningar pa olika nivaer som de vid behov kan upprepa/repetera
flera ganger vid olika tidpunkter, dven utanfor lektionstid. Enligt Henshaw (2016a: 238) &r
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mojligheten till individualiserat larande sérskilt viktigt for HL-talare, med tanke pa att de ofta
utgor en heterogen grupp med hogst varierande behov, attityder, motivation och sprakniva.
Wu (2008: 284) menar att detta annars ofta kan leda till stunder av uttrakning i vanlig
klassrumsundervisning (nir andra i gruppen behdver mer tid for ett visst moment) och finner
att detta kunde undvikas i ett webbaserat undervisningsupplédgg. Ett liknande resultat framfors
1 en svensk studie av Hill et al. (2007: 11) dér hela 98 % av eleverna som deltagit i en enkét
om fjarrundervisning beskriver att uppldagget gor att de maste vara aktiva och delaktiga under
lektionerna. Aven Nystrom (2015: 406-407) finner i en studie av fjirrundervisning for HL-
talare i svenska pa grundskoleniva i Australien att uppmuntran av sjalvstindigt agerande okar
elevens engagemang i det egna ldrandet och tillagger att det tillater dem att dra nytta av alla
sina flersprakiga resurser for att skapa ny kunskap pa det aktuella spraket. Garrett (2009: 727)
framhéver skapandet av moduler med exempel pa och forklaringar av sprakstrukturer som &r
typiska for HL-talare som en viktig mojlighet med en digital plattform. Ett individualiserat
larande uppmuntrar ocksa till sjalvstiandighet, att engagera sig i och ta eget ansvar for den
egna sprakutvecklingen, vilket i sin tur kan 6ka motivationen och uppmuntra till fortsatt
livslang sprakutveckling (Henshaw 2016a: 251). Pa liknande sitt lyfter Zhang & Davis (2008)
samt Katushemere & Nerbonne (2015) fram betydelsen av att ldraren via den digitala
plattformen 1 hogre grad kan ge snabb och individualiserad respons till varje deltagare, vilket
ocksa blir motiverande for deltagarna.

Okad trygghet - 6kat mod

En annan viktig observation i den befintliga forskningen &r att webbaserad undervisning kan
upplevas som en mer trygg plats for sprakutveckling 4n ett traditionellt klassrum. Coryell,
Clark & Pomerantz (2010: 465) finner efter intervjuer med deltagare i en distanskurs for HL-
talare i spanska att deltagarna upplevde sig vaga anvinda material sa mycket de behdvde via
den digitala plattformen utan att riskera att kiinna sig inkompetenta (eller alltfor duktiga) infor
larare och kamrater. De papekar ocksa att detta &r sérskilt viktigt for HL-talare som ofta
kdmpar med kénslor av spraklig och kulturell otillricklighet. I Sverige har Deutschmann m fl.
(2010) startat ett projekt om anvédndning av virtual reality i sprakundervisning i bl.a.
nordsamiska, ddr ett av resultaten 4r att unga vuxna deltagare med samisk bakgrund upplevde
okat sjalvfortroende i att vaga anvinda sitt sprak i VR-miljon &n i ett vanligt klassrum. Nér
den webbaserade undervisningen fokuserar pa skriftspraksanvéandning tycks ytterligare
fordelar tillkomma. Savil Warschauer (1998: 155) som Tallon (2011) papekar att digital
skriftspraksanvidndning kan innebéra att individer som annars dr blyga i klassrummet i hogre
grad vagar anvinda och utveckla sitt sprak. Nystrom (2015: 406-407) finner att deltagarna blir
mer jamlika i skriftlig interaktion, eftersom franvaro av ljud och bild innebér att var och en
kan anvédnda de kompletterande resurser som de just behdver for att underlitta
sprakproduktionen (sasom ordbocker, samtal med andra etc.). Lee (2006) har studerat
anvéndning av bloggande som del i sprakundervisningen for HL-talare och finner att
anonymiteten pa webben samt nitsprakets flexibilitet och kreativitet uppmuntrade deltagarna
att vaga anvinda och laborera med sitt sprak utan att kidnna sig begriansade av sin osékerhet
kring vad som é&r "rétt och fel" i det egna sprakbruket. Pa liknande sétt beskriver Zhang &
Davies (2008) 1 en studie av en kurs 1 kinesiska for HL-talare att deltagarna uppgav att de
vagade mer nir de chattade med varandra @n nér de pratat i klassrum. Forfattarna drar déarfor
slutsatsen att en viss grad av distans uppmuntrar risktagande och experimenterande, vilket dr
viktigt for sprakutveckling.
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Okad skriftlig och multimodal interaktion

Ytterligare en viktig fordel med webbaserad undervisning som lyfts fram i forskningen &r
mojligheterna till 6kad autentisk interaktion i skrift, vilket &r ett omrade som HL-talare ofta
behover sérskild trdning 1. Genom en digital undervisningsplattform mojliggors skriftlig
interaktion savél med andra deltagare och ldrare som med modersmalstalare utanfor klassen.
Flera studier lyfter fram vikten av att uppmuntra interaktion och samarbete mellan
kursdeltagarna, bade for att stotta ett interaktionellt larande som stédrker kénslan av
meningsfullhet och for att skapa en ldrandegemenskap i franvaro av fysiska triffar. For HL-
talare kan det ocksa vara mycket virdefullt att skapa kontakt med modersmalstalare av
spraket i andra ldnder, eftersom det ger tillféllen till interaktion dven utanfér undervisningen
(Henshaw 2016a: 237), men ocksa eftersom det skapar ett socialt nédtverk som stirker
kopplingen till kulturen (Lee 2006) och kinslan av identitet i en sprakgemenskap
(Warschauer 1998) och ddarmed motivationen till fortsatt sprakutveckling. Henshaw (2016a:
238) tillagger att utvecklingen av en digital litteracitet pa det aktuella spraket kan ge en mer
positiv attityd till spraket, 6ka spraklig och kulturell medvetenhet och ddrmed ocksé paverka
sprakutvecklingen. Meskill & Anthony (2008) pekar vidare pa att interaktion med
modersmalstalare i andra ldnder kan mojliggora reflektion och jamforelser kring
identitetsrelaterade, sprakliga och kulturella erfarenheter.

Genom skriftlig interaktion i form av t.ex. synkron chatt, asynkrona inlédgg i chattforum eller
bloggande ges deltagarna mojlighet att planera sin sprakproduktion, successivt visualisera det
spontana yttrandet, leta efter ord, reflektera 6ver och redigera ordval och stavning, vilket kan
vara gynnsamt for HL-talare som behover stirka sin skrivforméaga (Blake & Zyzik 2003: 540-
541). Flera studier som studerat deltagarnas sprakutveckling rapporterar att webbaserad
undervisning med skriftfokus okat deltagarnas ordforrad (Lee 2006, Zhang & Davies 2008)
liksom stavning och formaga till textredigering (Meskill & Anthony 2008). Henshaw
(2016a,b) papekar att det &r sdrskilt viktigt att uppmuntra till interaktion och samarbete mellan
deltagarna nir det giller HL-talare, eftersom skrivformagan ofta upplevs svar och
kamratrespons darfor kan bli mycket givande. Hon foreslér att lararen kan ge deltagare i
uppgift att via 6ppna chattforum (sasom Conversation Exchange, The mixxer, We speke, My
Language exchange, iTalk) intervjua den de talar/chattar med om sprak och kultur, vilket
dock kréver specifika instruktioner fran ldraren for uppgifter att forbereda infor och efter
interaktionen (Henshaw 2016a: 249). I en annan artikel foreslar hon att deltagare kan
uppmanas ge respons pa varandras texter genom att spela in videoklipp dér de bade ger
muntlig respons och visar pa skdrmen genom att markera, redigera i text osv for att utveckla
ett multimodalt lirande (2016b: 295). Aven Warschauer (1998: 152) pekar pa den
webbaserade undervisningens mojlighet att fokusera pa multimodalitet. Cho & Carey (2001:
117-118) pekar pa vinster med att deltagarna anvénder chattforum for att sinsemellan
diskutera 16sning pa uppgifter, vilket stirker savil skrivforméaga som gruppgemenskap och
larande i1 samspel. Blake & Zyzik (2003) lyfter fram fordelar med synkron chatt mellan
deltagarna som verktyg for att 16sa parvisa sprakutvecklande uppgifter, sasom pussel dir varje
deltagare har viss information som den andre behdver, 16sa problem, fatta beslut eller utbyta
asikter om ett amne.
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Tillgang till autentiskt material

Avslutningsvis ndamner nédrapa samtliga tillgdngliga studier att webbaserad undervisning ger
okad tillgang till autentiskt sprakmaterial (talat och skrivet) inom olika genrer, imnen och
sprakomraden, vilket ger mojlighet att nirstudera och diskutera ordval, textuppbyggnad och
dialektal/stilistisk variation i dessa (Garrett 2009: 727, Henshaw 2016a: 237). Eftersom HL-
talare ofta behover sérskild hjalp med skriftspraksutveckling och utveckling av ett metasprak
ar detta en viktig aspekt. Wu (2008: 284) papekar att nirstudier av autentiska exempel pa
webben ocksa kan fungera som modellférebilder och underlétta imitation av pragmatiska
strategier bade i skrift och tal (sasom formella hilsningsfraser, sjilvpresentation,
samtalsavslut etc.). Cho & Carey (2001: 117-118) papekar att hemsidor med autentiskt
sprakbruk ocksa kan anvindas for uppgifter dér deltagarna sjalvstandigt maste leta fram
information for att kunna svara pa fragor om sprak och kultur, vilket trdnar bade lasforstaelse
och skrivfirdighet. Garrett (2009: 727) lyfter fram att textmaterial girna kan kompletteras
med mojlighet till datoriserad textuppldsning, eftersom detta forenklar forstdelsen hos HL-
talare. Enligt Robin (2013: 303) har det for vissa sprak ocksa utvecklats fardiga pedagogiska
paket som dr fritt tillgéngliga pa internet och redovisar en lista med ldnkar till sadana.

3.2. Utmaningar

Lararen och tekniken

Fungerande teknik (inklusive snabb och stabil ndtuppkoppling, bra mikrofon och horlurar
samt stabil programvara) dr naturligtvis en forutséttning for att webbaserad undervisning ska
bli framgangsrik. Ring (2016) pekar bl.a. pa problem som kan uppsta beroende pa placering
av kamera, pa- och avstidngning av mikrofoner, hantering av tidsfordrojning och varierande
bildkvalitet vid bruk av dokumentkamera och "online whiteboard " med mera. Robin (2013:
314) pekar pa behovet av teknisk support for bade ldrare och kursdeltagare, liksom tillgang
till tillréickliga resurser for ldraren att utveckla ett vilfungerande kurskoncept. Aven Hill et al.
(2007) framfor i1 en svensk studie att det var viktigt med tillgénglig teknisk support under
fjarrundervisning for finjustering av kamera, ljud och ljud samt for fragor. I flera studier
framhalls dven betydelsen av en motiverad ldarare med kompetens for digital undervisning.
Henshaw (2016a: 242-243) papekar att det dr viktigt att undervisande ldrare inte bara
behirskar de digitala verktygen, utan ocksa kan féormedla kéinnedom om och positiv attityd till
dessa i forhallande till eleverna. Aven Hill et al. (2007: 13, 15-20) finner att lirarens val av
upplidgg och utnyttjande av den digitala plattformens mojligheter exempelvis vad géller
individualisering, interaktion och nya pedagogiska grepp i hog grad paverkar i vilken grad
fjdrrundervisning blir lyckad.

Franvaro av lirandegemenskap

En annan utmaning som lyfts fram i studierna &r att franvaron av ett fysiskt klassrum att
samlas i kan riskera leda till att kursdeltagarna far svérare att kénna sig delaktiga i en
larandegemenskap, vilket kan fa negativa effekter pa motivation och ldrande. Ett i hog grad
individualiserat kursuppldgg som genomfors av en ensam deltagare vid en egen dator kan, 1
sdmsta fall, bidra till att ytterligare stirka individens kénsla av isolering, vilket &r sérskilt
riskabelt for HL-talare som ofta redan upplever sig vara marginaliserade (Coryell & Clark
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2010). O'Dowd (2013) pekar ocksa pa utmaningen att ett i hog grad sjilvstiandigt larande via
en digital plattform stéller extra stora krav pa individens sjilvstindighet och formaga att ta
ansvar for det egna ldrandet. Av dessa skél anser Cho & Carey (2001: 119) att ldraren till en
borjan bor undvika att rétta deltagarnas fel 1 chattinldgg, for att inte riskera att hamma
studentaktiviteten. I en svensk studie av Hill et al. (2007: 10-12) visar det sig dock att trots att
néstan var tredje elev upplevde att ldraren ibland eller ofta "kdnns langt borta" under
fjarrundervisningen sa upplever majoriteten dnda att det &r létt att prata med lédraren, att de far
den hjilp de behover, att de 1dr sig mycket samt att det dr en god gemenskap i gruppen
eftersom de tréffas fysiskt en gdng i manaden. I en svensk uppsats av distansundervisning for
svenska elever i utlandet (Mattson 2006: 27) visar ldararintervjuer att kraven pa sjalvstindighet
kan bli en svarighet for elever med koncentrationssvarigheter, samtidigt som de méanga
tillféllen till trdning pa just detta ocksa kan bidra till att stirka elevens utveckling hér.
Dessutom kan upplidgget bidra till att elever med sérskilda behov kidnner sig mindre
avvikande och far majlighet att trdna i en lugn studiemiljo.

Hog anvéndning av "automatiserade" instruktioner och réttning kan enligt Coryell & Clark
(2009: 493) vidare forstdrka idén om att "det finns bara ett korrekt sétt att uttrycka sig", vilket
riskerar paverka HL-talares sprakliga identitet och sjalvfortroende negativt. For att undvika
detta rekommenderar de att liraren medvetet skapar ett alternativt narrativ och visar intresse
for individernas tidigare erfarenheter, individuella berittelser och flersprakiga kunskaper
exempelvis genom att stilla fragor om identitet och sprakkunskaper, liksom var, hur och av
vem de har lart sig det de hittills ldrt sig om spraket (Coryell, Clark & Pomerantz 2010: 465).

Paverkan av natspraket

Ytterligare en risk som tas upp handlar om hur individernas sprakutveckling paverkas av att
mota det digitala nitspraket och dess frekventa bruk av icke-standardiserad stavning. Loewen
(2008: 33) har i samband med en studie av ryska HL-talare noterat att detta kan leda till att
HL-talare stérks i sin anvéndning av visst felaktigt sprakbruk. Cho & Carey (2001: 119) pekar
vidare pa att det snabba tempot i webbskrivandet kan 6ka antalet slarvfel. For att minska
dessa risker anser Loewen (2009) att lararen bor arbeta aktivt med att 1ata eleverna jaimfora de
ortografiska monster de finner pa webben med standardiserad stavning och fora diskussioner
kring detta.

4. Slutsatser

Syftet med denna forskningsoversikt var att samla den befintliga nationella och internationella
forskning som finns kring digitalt stottad fjarrundervisning i modersmal, oavsett sprak,
aldersgrupp och skolform. Mer specifikt skulle den beskriva vilka for- och nackdelar som
forskningen hittills uppmérksammat, samt vilka konsekvenser detta bor fa for organisering av
fjarrundervisning i modersmal i Sverige. Genom sokningar i ett flertal litteraturdatabaser
kunde 22 publikationer identifieras (inklusive 3 svenska studentuppsatser). De flesta av
publikationerna var fran 2000-talet och framst 2010-talet, vilket visar omradets utveckling pa
senare tid. Publikationerna ticker fjarrundervisning i ett stort antal sprak, savil sma som stora.
Geografiskt har ddremot majoriteten av studierna genomforts 1 Nordamerika. Endast enstaka
studier har genomforts i Sverige.
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De identifierade publikationerna pekar pa ett antal mojligheter med fjarrundervisning i
modersmal: a) den digitala tekniken som nagot i sig underhéllande och motiverande, b) den
digitala plattformens mdjliggdrande av ett 1 hogre grad individualiserat larande och respons,
c) den fysiska distansen och mojligheten till 6kad skriftspraklig kommunikation som nagot
som kan ge osikra individer 6kad trygghet och dkat mod, d) mojligheten att stirka
skriftspraket och multimodalt textskapande genom digitalt chattande och bloggande, samt e)
den Okade tillgangen till autentiskt sprakmaterial (sdvil muntligt som skriftligt) pa internet
som kan anvindas i undervisningen pa ett naturligt sétt genom den digitala plattformen.

Forskningen pekar ocksé pa nagra utmaningar med fjarrundervisning: a) fungerande teknik
och ldrarens attityd och digitala kompetens framhélls som avgorande for framgangen, b) den
fysiska distansen och franvaron av ett fysiskt klassrum som samlingspunkt riskerar medfora
att eleverna upplever sig sakna ldrandegemenskap, vilket da okar individens kinsla av
isolering, och kraven pa sjdlvstindighet, samt sénker motivationen, den sprakliga identiteten
och ytterst sjalvfortroendet, c) okat bruk av och méte med det digitala nétspraket och dess
icke-standardiserade uttrycksformer kan stdrka individers anvandning av visst felaktigt
sprakbruk.

Forskningsoversiktens slutsatser maste tas forsiktigt, eftersom forskningsfiltet dr nytt och
majoriteten av studierna dr smaskaliga och fokuserar pa asynkron distansundervisning samt i
forsta hand vuxna talare. De mojligheter och utmaningar som studierna indikerar utgor dnda
en god bas for planering av fjdrrundervisning i svensk grund- och gymnasieskola.

Eftersom forskningen hittills varit sparsam finns stort behov av fortsatt forskning pa detta
omrade i Sverige. Detta giller inom samtliga ovan nimnda omraden. Dessutom saknas det i
nuldget i princip helt studier som maéter konkret sprakutveckling, som systematiskt jamfor
effekter av traditionell klassrumsbaserad undervisning och webbaserad fjdrrundervisning och
storre studier som tittar pa mer @n enstaka undervisningsgrupper. Vidare skulle det behovas
forskning som lyfter fram olika typer av elevgrupper, inklusive elever med sérskilda behov
och yngre aldersgrupper.

5. Rekommendationer och goda exempel

e Utnyttja textmassor och multimedia pa webben for att fa tillgang till, ldsa/lyssna pa
och jamfora autentiskt sprakmaterial for att 6ka medvetenhet om olika
dialekter/genrer/stilar/textmonster (och 6ka acceptans for det egna uttrycksséttet)
liksom om pragmatiska monster for tex hélsningsfraser, ursédkter etc. samt for att ge
mojlighet till modellforebilder och imitation. Diskutera nitsprakets icke-
standardiserade uttrycksformer.

e Utnyttja webben for att lata elever soka fram information pa olika hemsidor som kan
besvara fragor om sprak och kultur, samtidigt som lasforstaelse tréinas.

e Uppmuntra anvindning av talsyntes for att fa upplédsning av faktatexter, for en okad
forstaelse genom det talade spraket.

e Utnyttja mojligheten att via den digitala plattformen ldnka till nyttigt referensmaterial,
sasom digitala lexikon, grammatiska forklaringar i t.ex. wikipedia, egenskapade listor
over "falska vénner" etc. som eleverna kan anvinda dven efter lektionstid.
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Utnyttja mojligheten att via den digitala plattformen individualisera undervisningen
genom ldgga ut olika uppgifter att vilja mellan utifran niva och intresse for vissa delar
av fjarrundervisningen eller for individer att ga till nér de dr klara med en
klassgemensam uppgift.

Utnyttja chatt for att mojliggora direkt interaktion med ldraren och individualiserad
respons. Mojliggor for eleven att bade stilla 6ppna fragor som kan ses av alla och
enskilda fragor som endast ldraren ser och besvarar.

Uppmuntra till interaktion mellan eleverna, tex via chatt eller blogg, for att skapa
larandegemenskap, 6ka spraklig identitet och stéirka skrivformagan. Tex. kan informell
chatt anvéndas for diskussion om hur uppgifter och lixor ska genomforas, medan
formell chatt kan anvindas for gemensamma grupparbeten i form av exempelvis
diskussioner, beslutsfattande, problemlosning, pussel dir var och en i gruppen har fatt
information som alla behdver etc.

Om mojligt, mojliggor nagon fysisk traff under terminens gang for att stirka
larandegemenskapen.

Uppmuntra till interaktion med andra modersmalstalare utanfor klassen, for att stirka
spraklig identitet och autentisk sprakutveckling. Tex. kan 6ppna chattforum (sdsom
Conversation Exchange, The mixxer, We speke, My Language exchange, iTalki etc.)
pa webben anvéndas for att "intervjua en modersmalstalare" om sprak, kultur etc.
enligt specifika instruktioner fran ldararen.

Utnyttja om mojligt "online whiteboard" och dokumentkamera for mer flexibla
undervisningsmojligheter. Mojliggor teknisk support for savil larare som elever.

Om det finns en traditionell kursbok, kombinera fortsatt anviindning av den med nya
webbaserade uppgifter, sasom att skriva grammatiskt korrekta avslutningar pa
meningar och sedan kommentera om innehallet var sant eller falskt i forhallande till
innehallet i kursboken, eller fria skrivuppgifter kopplade till teman ur kursboken etc.
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